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1. Bevezető TC "1. Bevezető" \f C \l "1" 
Kitűzött kutatási feladatok

1. A népfőiskola-történet társadalomtörténeti összefüggéseinek áttekintése és elemzése magyar és nemzetközi vonatkozásban, a XIX-XX. században, különös tekintettel keletkezési helyére, elterjedésére Európában, valamint a fejlett világban. A társadalomtörténeti összefüggések elemzése a közép-európai és magyar társadalomban, a népfőiskolák megszületése és fejlődése a két világháború közötti Magyarországon.

2. A magyar társadalmi-kulturális fejlődés történeti folytonosságának megszűnése után, a magyar közművelődés fejlődésének alakulása, a nemzetközi hatások és a népfőiskolák újraindulása előzményeinek elemzése a 80-as években.

3. A népfőiskolák újraindulása egy évtizedének bemutatása a magyar átalakulásban az 1980-as évek végétől az 1997. évi közművelődési törvény megszületéséig.

4. A század utolsó harmadában a közművelődés-felnőttoktatás történet nemzetközi fejlődésére jellemző vonások elemzése, különös tekintettel a népfőiskolákra, az Európai Unió dokumentumaira, az 1997. évi V. nemzetközi felnőttoktatási konferencia előkészületeire és záródokumentumaira.

5. Az Országgyűlés által elfogadott 1997. évi CXL sz. közművelődésről szóló törvény népfőiskolákkal összefüggő elemzése, javaslatok a fejlődés lehetséges irányaira a jövő magyar művelődésében.

Hipotézisek és következtetések

1. A nemzetközi népművelés-történet több jeles szerzője kifejtette, hogy a modern népművelés a felsőbb társadalmi rétegek akaratából és jótékonykodásaként indult el és csak egy későbbi fejlődési fázisban, a polgárosodás előrehaladásával és a munkásmozgalom fejlődésével kezdett kialakulni az egyes társadalmi rétegek saját, viszonylag önálló művelődési tevékenysége és intézményrendszere. Ennek egy sajátos, máig ható és az európai közművelődés történetét sok tekintetben meghatározó és kiemelkedő jelensége volt a XIX. század közepén született népfőiskola, s annak több mint százötven éves története és máig nyúló hatásai.

2. A magyar társadalmi-kulturális fejlődést nézve nemcsak általában vett időbeli fáziseltolódásról és történeti megszakítottságokról van szó, hanem a társadalomszerkezet egészének módosult, sajátos fejlődési típusáról. A társadalmi, ezen belül a művelődési tevékenység, öntevékenység kialakulását meghatározza az állam és társadalom szétválasztottságának foka, a társadalom egyes csoportjainak relatív önállósága. A módosult társadalomszerkezetben pedig a művelődés is más és másszerepeket vesz fel. Az össze​hasonlításhoz tehát nem elég csak a népművelés-történet kronológiai párhuzamait szemügyre venni, hanem össze kell hasonlítani az egész társadalomszerkezet történeti helyzetét is, s a népfőiskolákról szólva rá kell mutatnunk a két háború közötti magyar társadalom néhány – a művelődési öntevékenység szempontjából fontos – társadalomszerkezeti sajátosságára. Ezen belül vizsgálódva megállapíthatjuk, hogy a két világháború közötti magyar népfőiskola fejlődése a nemzeti polgárosodás kiemelkedő jelentőségű kísérlete volt. A népfőiskola magyarországi megvalósításának törekvései a népművelés, közművelődés polgárosodási törekvéseit tükrözték, s a társadalom művelődési szerkezeti korlátainak meghaladását tűzték napirendre. Az 1945 utáni diktatúra időlegesen véget vetett a természetes társadalmi-kulturális fejlődés irányának. A „létező szocializmus” utolsó évtizedének válságos időszakában – sok egyéb mellett – ezért is vetődött föl újra a népfőiskolák megvalósításának és szerepének fontossága. A 80-as években létező közművelődési intézményrendszer megreformálásának egyik alternatíváját mutatta föl, és saját szerény eszközeivel hozzá is járult az 1988-89-es átalakulás szellemi előfeltételeihez.

3. Ha magyarázatot keresünk arra, hogy létrejöttét tekintve a dán nemzeti kultúra körülményei között megszületett népfőiskola miért terjedt el és gyakorolt közvetlen, vagy közvetett hatást az egész fejlett világ közművelődés-történetében, akkor azt láthatjuk, hogy a sajátos népfőiskolai célkitűzések által megfogalmazódott társadalomkép és embereszmények, s az ezen belül kialakított és folyamatosan változó közművelődési funkciók, feladatok és módszerek általánosítható tapasztalatokat és eredményeket jelentettek más országok és térségek, más társadalom​szerkezeti és fejlődési dilemmáit illetően is. A II. világháború utáni közművelődés erőteljes nemzetköziesedésének jellemzőit számbavéve, s az Európai Unió és az UNESCO hosszabb távú, mai művelődési és felnőttoktatási elképzeléseit ismerve pedig leszögezhetjük, hogy a népfőiskolák célkitűzéseinek alapgondolata életképes, érvényesés jövőbe mutató maradt a XXI. század küszöbén is.

4. Az újjáalakult magyar népfőiskolák elmúlt tíz éves fejlődésének története, s az 1997-ben megszületett közművelődési törvényben történt elismerés azt jelzi, hogy a polgárosodás és polgári fejlődés alapvető társadalmi-kulturális szerkezeti akadályainak meghaladását nem lehet megkerülni, s léteznek a magyar népművelés történetnek olyan kísérletei és hagyományai, korszerű tapasztalatai, amelyek betölthetik e fejlődést elősegítő funkciókat. A nemzeti sajátosságokat kiteljesítő polgári közművelődésben, s az európai integráció sokoldalú kibontakozásában a fejlődési szakaszuk kezdeti stádiumában lévő népfőiskoláknak szerep juthat.

Források, alkalmazott kutatási módszerek

A disszertáció műfajilag és szemléletmódjában több tudományág és megközelítésmód alkalmazását egyesíti. Ezek a történettudomány, a szociológia (művelődésszociológia), a politikatudomány (művelődéspolitika) a neveléstudomány és andragógia. A történeti részben a dolgozat a művelődés​történeti megközelítésmódot alkalmazza, történetszociológiai látásmóddal. A jelenlegi nemzetközi és hazai helyzet elemzését a művelődésszociológia és nevelés-, illetve művelődéstudomány veszi át.

1./ A történettudományi megközelítésben elsősorban Kosáry Domokos „Művelődés a XVIII. századi Magyarországon” című monográfiája módszertani tapasztalatait próbálja alkalmazni. (1)

Kosáry 1980-ban megjelent műve modelljének lényege szempontunk szerint:

A valóságot a történeti folyamatok által létrehozott struktúrának, a művelődést a társadalom egy fontos, speciális módszerekkel megközelíthető funkciókörének tekinti. A funkciókör vizsgálati módszere az ún. vertikális és horizontális rendszer elkülönítése és összekapcsolása.
A vertikális rendszer azt jelenti, hogy a művelődés szektorokra oszlik, amelyek meghatározott viszonyban vannak egymással. Ilyen elemek a vertikális rendszerben a több szektort átfogó ideológia, a társadalmi helyzete miatt meghatározó szerepet betöltő politikai gondolkodás, a vallás és egyház, a szűkebben vett nevelési eszmények. A horizontális rendszer azt jelenti, hogy a társadalmi szerkezet szerinti műveltségi szintek is rendszert alkotnak, s végül mindkét rendszer egyes elemeinek a viszonya az időeltolódással és a területi-regionális változatok kialakulásával a funkciókör egész módosulását és gazdag kombinációját hozza létre.

A nemzetközi komparatisztika keretébe helyezett időeltolódások és regionális változatok történeti összevetése, a mintateremtő és követő, a centrum és periféria dinamikus rendszerének a felvázolása a nemzeti fejlődési változatok kutatásának egyik módszere. A XVIII. századi művelődést átfogóan elemző modellt persze nem lehet közvetlenül használni. Esetünkben nem egy időszak monografikus feldolgozásáról van szó, hanem egy elkülöníthető művelődési szektor (iskolán kívüli művelődés), szociológiai értelemben vett egyetlen intézmény-típusának (a népfőiskolának) meghatározott korszakban játszott szerepéről és változatos elterjedéséről. A népfőiskola intézménye azért megfelelő ennek az elemzési eljárásnak az alkalmazására, mert jellegzetesen kiterjedt XIX-XX. századi európai kulturális fejlődési jelenség, s így annak törvényszerűségei azon keresztül jól vizsgálhatók. A dolgozat tehát nem történeti feldolgozás, de nem csak művelődésszociológiai elemzés, hanem a kettő együttes alkalmazása.

2./ Az utóbbi két évtizedben kezdődött el a „nemzeti kulturális politikák” széleskörű nemzetközi kutatási összehasonlítása az UNESCO keretében. 1945 óta már ötször rendeztek nemzetközi konferenciát az iskolán kívüli művelődés és a társadalom összefüggésének elméleti-politikai, szakmai kérdéseiről. Ebből felrajzolhatók a legnagyobb nemzetközi szervezetek (UNESCO, Európai Közösség) és az európai országok kulturális-művelődési stratégiái, benne az északi országok művelődés-fejlesztési programja.

Az andragógia elméletéből főként az állampolgári nevelésre, a személyiségfejlesztésre és a részvétel-elv fontosságára vonatkozó elméleti konzekvenciákat helyezzük előtérbe Durkó Mátyás munkássága alapján. (2) (3)

A szakirodalom alapján és a politikatudomány hazai eredményeire építve elemzésre kerülnek a 70-es, 80-as évek nemzetközi és hazai népfőiskola-elképzelései, különös tekintettel Grundtvig születésének 200. évfordulója alkalmából Dániában rendezett tudományos tanácskozásokra és publikációkra, majd a 80-as, 90-es évek fejleményei alapján vázolja a tanulmány a nemzetközi fejlődést, az UNESCO 1997-es nemzetközi közművelődési tanácskozásával bezárólag.

3./ A magyar népfőiskolák elmúlt tíz éves fejlődésére vonatkozó jelen kutatásban a Magyar Népfőiskolai Társaság dokumentációtárában lévő iratokat és publikációkat tanulmányozta a szerző. 

A forrásokról:

A./ Publikált hazai és nemzetközi irodalom tematikája:

· a skandináv (főként dán) és más népfőiskola-történeti és felnőttoktatás történeti források

· az észak-európai országokbeli gazdaságtörténeti, társadalomtörténeti és a népmozgalmakról szóló történeti források

· a magyar népfőiskola történet forrásai

· a megfelelő korszakok történeti-statisztikai és társadalom-statisztikai forrásai

· a közép-kelet-európai, főként a magyar gazdaságtörténet forrásai

· a magyar társadalomszerkezet fejlődésére vonatkozó szociológiai források, különös tekintettel
a vidéki és agrárnépességre

· a magyar közművelődés fejlődésére vonatkozó andragógiai elméleti és más kutatások

· a II. világháborút követő közművelődés-felnőttoktatás nemzetközi fejlődésére vonatkozó UNESCO és más művelődéssel foglalkozó politikatudományi források

· az Európai Unió felnőttoktatásra vonatkozó dokumentumai

· a civil szektor nemzetközi fejlődésére vonatkozó források, valamint a magyar és közép-kelet-európai térség civil szervezeteinek helyzetére vonatkozó újabb kutatások

B./ A nem publikált források:

· a népfőiskolák magyarországi újraindításának szervezése és irányítása közben szerzett egy évtizedes tapasztalatok

· a nemzetközi gyakorlati, fejlesztési, kutatási együttműködés tapasztalatai

· a közművelődési törvény szakérői előkészítésében való részvétel, valamint a törvény-előkészítés vitáiban és munkájában való részvétel tapasztalati forrásai 

· népfőiskolai dokumentációs tárak forrásainak tanulmányozása Hollandiában és Dániában

· hasonló forrásanyagok más országokból, úgymint USA, Egyesült Királyság, Belgium, Svédország, Norvégia, Finnország, Svájc, Ausztria, Németország, Lengyelország, Szlovénia

· személyes látogatásokkal szerzett tapasztalatok több, a népfőiskolák szempontjából fontos országban

· 1988-1998 közötti számos saját szervezésű nemzetközi konferencia, amelyek az egyes európai országok felnőttoktatási és népfőiskolai rendszereinek összehasonlító megismeréséhez nyújtottak adatokat

2. Nemzetközi népfőiskolatörténeti áttekintés TC "2. Nemzetközi népfőiskolatörténeti áttekintés" \f C \l "1" 
Bevezető, történelmi háttér

2.1. A közös európai eredet történeti áttekintése TC "2. 1. A közös európai eredet történeti áttekintése" \f C \l "2" 
A népfőiskola, kialakulását tekintve, a dán kultúra egyik sajátos terméke. A XIX. századi európai felvilágosodás és polgárosodás általános folyamataival összhangban a gondolkodás,
a szólás és a vallás szabadságán alapuló népfőiskolai mozgalom nagyban hozzájárult a dán társadalmi demokrácia létrehozásához és megerősítéséhez. A népfőiskolai mozgalom születése és tapasztalatai azt jelentették, hogy Dánia magának a szabadművelődésnek a kialakításában is úttörővé vált. A szabadművelődés (népművelés) legfőbb jellemzői közé tartozik, hogy benne öntevékeny a részvétel, nem jár vizsgakötelezettséggel, és a benne részt vevő személyiség határozza meg a tevékenység célját és körülményeit.


Keletkezése a XIX. század népmozgalmaihoz kötődött. A dán felfogásban szinonim a felvilágosítással. „Az élet felvilágosítása” az egyik legfontosabb hozzájárulás a művelődés történetének vitáihoz. A népfőiskolák létrehozása nem hivatali kezdeményezés volt – ezt a társadalom valóban „maga” hozta létre. Később a helyi hatóságok és az állam is támogatták. Ezek a vonások megegyeznek a dán nemzet legfőbb kulturális jellemvonásaival. (4)


1848 előtt Dániában a parasztok semmilyen komoly szerepet nem játszottak a politikai életben, de az új alkotmány életbe lépése után szerepük egyre érezhetőbb lett. Az 1830-as párizsi forradalom után egy évvel ún. tartományi Tanácsadó Testületeket szerveztek, amelyekben helyet foglaltak parasztok is. Választhatóságuk korlátozott maradt, de hallatták a hangjukat. Ez az intézmény a modern polgári alkotmányosság és népképviselet, valamint a rendi parlamentarizmus sajátos keveréke volt. Az angol polgári (középosztályi) liberalizmus és szabadságjogok népi-plebejus, parasztság által alkalmazott változatáról volt szó, amelynek középpontjában a nemzeti önállóság, a társadalmi autonómia és a társadalmi önkormányzat és részvétel állt. Ez ad magyarázatot arra, hogy a népfőiskola, mint európai művelődési modell a skandináv régión túl más társadalmi-történeti helyzetekben és más funkciókat teljesítve elterjedt. (5) A következő néhány példa ezt világítja meg.


A népfőiskola a századfordulón az angol Munkás Művelődési Szövetségre (WEA 1903) is hatást gyakorolt. Korábban az Oxford Ruskin Hall tett kísérletet arra, hogy bentlakásos képzés keretében gyűjtse össze a munkásmozgalom potenciális vezetőit. Amikor 1909-ben a WEA a mezőgazdasági munkások irányába is ki akarta terjeszteni a művelődési öntevékenységet, Albert Mansbridge, a WEA alapítója, a Dániában dolgozó J. S. Thorntont kérte fel a népfőiskolai tapasztalatok angliai hasznosításával kapcsolatos javaslatok kidolgozására. (6)


Lengyelországban, szintén a huszadik század elején, az Oroszországhoz tartozó keleti területeken, a szentpétervári Mezőgazdasági Minisztérium által regisztrált és engedélyezett agrár szaktanfolyamok leple alatt szervezték a lengyel nemzeti-kulturális önállóságra nevelő népfőiskolákat. A lengyel alapítók személyes dániai tapasztalatokra alapozva formálták ki a cári önkényuralom viszonyai közötti sajátos, illegális öntevékenységüket. Oroszországban, feltételezhetően az 1889-ben alapított első finn és az 1900-ban Pszczelinben megalakult első lengyel népfőiskola is hatást gyakorolt. (7) A századforduló társadalmi-erjedési folyamataival szoros összefüggésben 1906-ban Moszkvában és Szentpétervárott népfőiskolák társaságai alakultak. 1908-ban a népfőiskolai társaságok összorosz kongresszusán ötszázan vettek részt. Különösen kiemelkedő volt az a Szanyivszkij nyugalmazott tábornok által fönntartott népfőiskola, amely az állami oktatásból kiűzött, szabadabb gondolkodású tanárokat foglalkoztatta. A moszkvai népfőiskola a kor orosz tudományosságának olyan kiváló képviselőit gyűjtötte egybe, mint Pavlov, Lebegyev. 1912-ben a tervezett II. összorosz népfőiskolai találkozót a cári kormányzat betiltotta. 1919-ben Az Első Iskolán Kívüli Művelődés Kongresszuson ajánlást fogadtak el „A proletár népfőiskola” címmel. (8) 


A német nyelv- és kultúrterületen maga a népművelés, felnőttoktatás fogalma lett egyenlő a népfőiskola kifejezéssel (Volkshochschule). A Schleswig-Holstein (1864) elcsatolása körüli német–dán háború és etnikai-nemzetiségi viszály, rivalizálás hozta létre a német ún. határ-népfőiskolákat. Nem véletlen azonban, hogy a német fejlődés kivételesen demokratikus szakaszában, 1919-20-ban a weimari köztársaságban szökött föl a legmagasabbra a népfőiskolák száma. (9)


Az Egyesült Államokban a századvég dán kivándorlói alapították az első népfőiskolákat. (Elk Horn Iowa – 1878, Nysted Nebraska – 1887, Minnesota – 1888). Az 1930-as években az amerikai szakemberek dániai tanulmányútjaira alapozva fogalmazták meg, hogy olyan új típusú iskolákat hoznak létre, amelyek „nem a tanulásért, hanem a problémák megoldásáért fognak működni.” 1937–'47 között a legtöbb népfőiskolai programot az amerikai szakszervezetek inspirálták. Az 1950-60-as években a színesbőrű polgárjogi mozgalom egyik legfontosabb képző, művelődési intézménytípusa lett a népfőiskola. (10) (11)


A századforduló és az első világháború előtti kísérletek után a magyar népfőiskolai mozgalom tényleges megszületése és virágzásának kiemelkedő szakasza az 1936–1946 közötti időszakra esik. A hatalmi önkény számolta föl őket a negyvenes évek végén.


Egy 1942-ben kiadott kérdőív összesítéséből kiderül, hogy 70 protestáns és katolikus népfőiskola, közel 30 helyi szervezésű tanfolyam és tucatnyi más népfőiskola, összesen 118 működött. A protestánsok közül a sárospataki református és a nagytarcsai evangélikus volt a legkiemelkedőbb. Az elemi műveltség elsajátítása mellett a népi írók társadalomkritikai műveit ismertették. Tevékenységüket erőteljes antifasizmus és nemzeti szellem jellemezte. A Katolikus Agrárifjúsági Legényegyletek Országos Testülete (KALOT) a korszak legjelentősebb ifjúsági mozgalma volt. Egy évtizedes fejlődése végén négyezer falusi szervezetet és félmillió tagot számlált. A mozgalom húsz népfőiskolát hozott létre. A KALOT központi népfőiskolája faluvezetőket képzett öntevékeny alapon, felkarolta a népi kultúrát, és különleges irányultságú gazdasági tanfolyamaival a modern földművelési módszereket terjesztette. A felekezeten kívüli népfőiskolák közül kettőt emelhetünk ki. A tatait, amely a korabeli magyar közigazgatás-fejlesztési reformtörekvésekhez kapcsolódott, és a pesterzsébetit, amely szociáldemokrata szellemű nevelés keretében a paraszti kisgazdaság korszerű irányítását tanította. A magyar népfőiskolai mozgalom a két világháború között (1935–1945) a paraszti társadalmi rétegek társadalmi-politikai öntevékenységének és emancipálásának egyik igen fontos mozgalma és intézménye volt. Olyan művelődési népmozgalom, amely 1945–1948 között nagy mértékben hozzájárult az ország demokratikus átalakításában addig soha nem tapasztalt társadalmi aktivitáshoz. (12)


Miközben a „létező szocializmus” alatti években a magyar népfőiskolák kapui bezárultak, viszonylag folyamatos, ugyanakkor nagyfokú átalakulás zajlott le a népfőiskolai mozgalom szülőföldjén és más régiókban. Többek között a népfőiskolák is jelentős szerepet játszottak a közművelődés terén kialakított európai együttműködésben. Az UNESCO égisze alatt a háború utáni első nemzetközi közművelődési-felnőttképzési konferenciát az 1921-ben létesített elsinori (Dánia) nemzetközi népfőiskolában rendezték meg. Az Európai Közművelődési Iroda (EBAE) az utóbbi negyven évben a társadalmi-kulturális öntevékenység terén kialakított európai együttműködés egyik fontos intézményévé vált. A 90-es évektől már Európai Közművelődési Társaság a neve (EAEA). A népfőiskolák, de főleg a Holland Népfőiskolai Szövetség Európai Munkaalapítványa volt az intézményes háttere az 1953-ban létrehozott európai irodának.
Az öntevékenység és a közösségi önkormányzat kialakítása ma is a holland népfőiskolai munka középpontjában álló egyik legfontosabb cél. (13) (14) (15)


1983-ban a népfőiskola szellemi atyjának tartott N.F.S. Grundtvig születésének 200. évfordulója alkalmából rendezett nemzetközi szakmai-tudományos tanácskozások egyik összefoglaló megállapítása volt, hogy a népfőiskolai tradíciók fölhasználásával a mai kor kihívásaira aktuális válasz adható. Ezek a fejtegetések a társadalmi-kulturális öntevékenység támogatását, mint direkt célt, nem állítják középpontba. Amikor viszont azt fogalmazzák meg, hogy korunk specializálódási tendenciái közepette az általános műveltséggel rendelkező, kreatív személyiség támogatása, a közösségi együttélés sokféle formájának gyakorlási lehetősége az egyik legfontosabb népfőiskolai feladat, tulajdonképpen a társadalmi-kulturális öntevékenység legfontosabb összetevő elemeit hangsúlyozzák. (16)

2.2. A népfőiskola kialakulása (1832–1864) TC "2. 2. A népfőiskola kialakulása (1832–1864)" \f C \l "2" 
2.2.1. A dán és a skandináv társadalmi-gazdasági viszonyok a XIX. század első felében TC "2. 2. 1. A dán és a skandináv társadalmi-gazdasági viszonyok a XIX. század első felében" \f C \l "3" 
A gondolkodás, a szólás és a vallás szabadságán alapuló népfőiskolai mozgalom nagyban hozzájárult a dán társadalmi demokrácia erősítéséhez, de magának a szabadművelődésnek a kialakításában is úttörővé vált Dánia. (17)


A XVIII. század második felében a felvilágosult abszolutizmus polgárosító gazdaság​politikát folytatott. A XVIII–XIX. század fordulóján a „nem nemes úriemberek” gazdaságilag már uralkodó helyzetben voltak, vagy legalábbis sikeresen szorították félre a nemességet. Az eredeti földreform (1757–1760) a földek elkerítésén, cseréjén keresztül csak a közösségi birtokok felosztását segítette elő, amit központi hitelpénztárral, kölcsönökkel támogattak.


A dán mezőgazdaság a XVIII. század végén a fiziokraták befolyása alatt radikális reformokon esett át. A XIX. század első felében ezeket az új birtokjogokat teljesen megalapozták, a közös földművelést elhagyták. A paraszt, aki eddig a major bérlője volt, most szabad tulajdonos lett. A röghözkötöttséget az 1788-as rendelet szüntette meg. A jobbágyság, s a földesúrtól való személyes függőség megszűnt és mindezek jelentős hatást gyakoroltak Dánia fejlődésére. A föld kiosztása úgy történt, hogy a majorsági földeket nem növelték, amelyeket viszont formálisan a falusi parasztok műveltek, az átment a személyes tulajdonukba. Dánia elkerülte azt a csapdát, hogy a földtulajdonosok igen erős és gazdag osztályát valamint a falusi proletariátust létrehozza.


1803–1807-ben Svédországban kötelezővé tették a földközösség felbontását. Az 1809-es svéd alkotmány elfogadása előtt a svéd nemesség önként mondott le kiváltságairól. A parasztok egyenjogúsága hiányának csak bizonyos elemei maradtak fenn. 1700 és 1815 között a svéd paraszti birtok aránya 31,5%-ról 52,6%-ra nőtt. 1823-ban a svéd parlament, a Riksdag, törvényt hozott a magánvállalkozás szabadságáról.


A XIX. század folyamán a szabad földtulajdon megduplázódott. Az 1900-as években
90 000 körül, 1916-ban 184 000 volt a szabad földtulajdonok száma. Ez azt jelentette, hogy a földbirtokok 90%-a szabad földtulajdon volt. 1830-tól 1880-ig a bérlők száma a parasztság egyharmadáról egytizedére csökkent. A kisbirtokok gyors növekedését befolyásolta az is, hogy sok puszta földet tettek művelhetővé, az egyéni birtokban levő földnagyság pedig lecsökkent. Egy régi jogszabály, amelyik még az abszolút monarchia időszakában született, a kisbirtokokat védte a nagybirtokkal való versenyben. (18)


Harald Westergaard, a dán politikai gazdaságtan nesztora írta a Gazdaságfejlődés Dániában című könyvében, hogy hazájában is, mint minden országban jelen volt a nemesség és az ún. közember, de „Dániának nagy szerencséje, hogy különböző körülmények megvédték attól, hogy ez a különbség olyan naggyá váljon”. (18)


Az ipari forradalom a skandináv térségben a XIX. század közepén, második felére zajlott le, mivel a spontán, belső fejlődés itt nem volt elég a kibontakoztatásához. Ennek ellenére a térségben 1800 és 1860 között a nemzeti jövedelem megkétszereződött. A centrum-országok ugrásszerű élelem- és nyersanyagimport igénye gyakorolta a legnagyobb szívóhatást. Anglia és az észak-nyugati országok a világ élelem- és nyersanyagimportjának 69%-át bonyolították le. Anglia 1831-ben a gabonaimport 86%-át Európából szerezte be. 1830-tól fejlődött ki fél évszázadig Dánia hatalmas mértékű gabonaexportja. (1890-ig nem is exportált iparcikkeket.) Kétségtelen tény tehát, hogy Dánia úgyszólván egyedülálló példája a fejlett mezőgazdasággal és jelentős agrárexporttal rendelkező, arra alapozott, fokozatos ipari folyamatoknak.


A felvilágosult abszolutizmus a német befolyást erősítette Dániában. 1722-ben következett be ebben fordulat, amikor a német Johann Friedrich Strunse, befolyásos minisztert, az ország korlátlan urát sikerült megbuktatni. Ove Buldberg dán teológus, egyetemi tanár, az új kabinet titkára szállt szembe az ország messzire jutott elnémetesítésével. Az 1776. évi törvény szerint állami szolgálatba csak dán királyi alattvalót vettek fel, a schleswig-holsteinieket is beleértve. Minden eszközzel felkarolták a dán nyelv használatát a némettel szemben.


A norvégok hasonlóképpen, a Dániától való elszakadás mellett saját egyetem létesítését kérték. A Norvég Közjóléti Társaság megkezdte a gyűjtést, s 1811-ben a király engedélyezte az egyetemet. A társadalmi szerkezet átalakítását elősegítő gazdasági fejlődés a polgári társadalmi-politikai jogokért folytatott küzdelemmel társult. 1813-14-ben Norvégiában forradalmi erjedés indult meg. Az az általános kívánság alakult ki, hogy Norvégia legyen önálló és alkotmányos állam. A forradalom mozgató ereje a városi polgárság és a polgárosult hivatalnoki kar volt, s ezek magukkal vonták a parasztság vezető rétegét is.


1848 előtt Dániában a parasztok nem játszottak komoly szerepet a politikai életben, de az új alkotmány életbelépése után politikai súlyuk egyre érezhetőbb lett. Főleg Zeelandon fejlődött ez ki, ahol a liberálisok szerepe nem volt erős. Korábban a mezőgazdasági reform ún. Nagy Bizottsága még nem alkalmazott képviselőket a parasztosztályból. A reform az ő érdeküket szolgálta, de az első évtizedekben a parasztok nem tudtak mit kezdeni a szabadságukkal. 1850 előtt a mezőgazdasággal foglalkozó legtöbb gyakorlati útmutatást szolgáló kiadványt papok készítették. Ezeket filantróp szellem hatotta át. Az alkotmányos választójogért folytatott harc ébresztette csak fel lassan a parasztok önbizalmát és öntudatát. A negyvenes években a bejegyzett tulajdonosoknak mindössze húsz mezőgazdasági társasága volt. 1850-től 1864-ig 20 új társaság alakult, 1900-ban 101 volt a számuk. Hasonló volt a helyzet a parasztok hitelszervezeteinek a megalakításában. 1800-ban egy nem paraszti származású filantróp alapította az ún. Sparkasse-t, a mezőgazdasági bankot, 1850-ben 37, 1865-ben 76 és 1886-ban már 496 pénzügyi szervezet koncentrálta a mezőgazdaságból származó tőkét. (18)


Évtizedekkel az agrárreform után azonban hiányzott a széles körű írás-olvasás készség és tudás. Az európai államok közül elsőnek Dániában, 1814-ben látott napvilágot az oktatási reform, amely bevezette a 7–14 év közötti kötelező népoktatást. Norvégiában 1827-ben, Svédországban 1842-ben hoztak hasonló rendeletet. A XIX. század közepére a svéd lakosság 60-70%-a írástudó volt. A dán oktatási törvény arra kötelezte a tanárokat, hogy a konfirmáció utáni korosztály számára szervezzék meg az ifjúság esti osztályait, heti két alkalommal.


1830 előtt a liberálisok politikailag semmilyen befolyást nem gyakoroltak Dániában. Az új egyetemi értelmiség és a polgárok 1849-ben az abszolút monarchia végleges felbomlásakor az alkotmányt, a korabeli Európa egyik legdemokratikusabb alkotmányát formálták meg Dániában. Amikor a király 1849. június 5-én elfogadta a gyűlés által jóváhagyott alkotmányt, az már jobbára csak formális szentesítése volt a több évtized alatt már beteljesedett polgárosodás átalakulási folyamatának.


1837–1841 között a helyi tanácsok felállítása lökést adott a jobb művelődési lehetőségek megteremtéséhez. 1848-ig így is csak a falvak 9%-ában alakították meg a rendeletileg előírt
ún. esti iskolát. A parasztok maguk szervezték az esti iskolákat, a központi tanügyi szervek sok ún. parasztiskola-tervet regisztráltak. A hátterül szolgáló eszmék jórészt a XVIII. század végi egyházi újjászületési mozgalmak szelleméből táplálkoztak. A '40-es években a dán oktatási nyelvért folytatott harc is egyre erősödött. 1842-től kezdve megjelent az Egyszerű Nép Barátja (Almuevennen) című hetilap. Az újság a politikai liberalizmus eszméit vallotta és kifejezetten paraszti követeléseket terjesztett elő. A vidéken folytatott demokratikus agitáció megijesztette a hatóságokat, de megnyerte a liberálisok rokonszenvét. 1846-ban a liberálisok vezérei megalakították a Parasztok Barátainak Társaságát és saját kezükbe vették a mozgalom irányítását. (18) 


1830-ban felsőfokú parasztiskolák megalakítását kezdeményezték Holsteinben. Karl F. Hermann Kleuze (1795–1878) nyílt levélben kérte a Schleswig-Holstein-i Tanácstól az iskolaalapítás engedélyezését. 1842-ben ennek nyomán megnyílt a német modellt követő Rendsburgi Felső Népiskola. A protektor VIII. Krisztián király volt. Az igazgató, Lütgens kereskedelmi szellemű nevelést akart intézményében megvalósítani. Húsz év feletti hallgatóságot toboroztak, akiket először a kétéves, majd az egyéves kurzus keretében a következő tárgyakra oktattak: biblia, filozófia, helyi és világtörténet, német és társadalomtudomány. Fritz Lack szerint Dániában, az észak-schleswigi R(ddingben alakult meg az első dán nyelvű népfőiskola 1844-ben, ami a rendsburgi városi középiskola falusi megfelelője volt, nappali iskola, vizsgával. A r(ddingi népfőiskola viszont 1845-től önellátó, bentlakásos iskola volt, ahol nem volt vizsgakötelezettség.

2.2.2. A népfőiskolai gondolat szellemi háttere, forrásai: Grundtvig tevékenysége és hatása TC "2. 2. 2. A népfőiskolai gondolat szellemi háttere, forrásai: Grundtvig tevékenysége és hatása" \f C \l "3" 
A népfőiskola szellemi atyjának N.F.S. Grundtvig teológust, költőt és gondolkodót tartják (1783–1872). Grundtvig 1854-ben írta: „Ha elkerülhető lenne az összes iskola, én rászavaznék.” (19) Az életet természetelvi alapon szemlélte: a gyerekkor a tavasz, az ifjúság a nyár, az érettség az ősz, és az öregkor a tél. Pestalozzihoz és Rousseauhoz hasonlóan azt állította, hogy az iskola célja nem az, hogy a tudást töltse a gyerekekbe, hanem az, hogy az emberi természetet fejlessze. Az ifjúságot az élet befogadására kell formálni és konkrét, gyakorlati tevékenység-lehetőséget kell biztosítani számukra.


Henrik Steffens koppenhágai egyetemi tanárnak a német romantikáról szóló 1802-től tartott előadásai, valamint a romanticizmus nyitották rá Grundtvig szemét az északi mitológiára, de gondolkodásának belső fejlődésére angliai látogatásai is döntő hatással voltak. Elutasította a francia forradalom úgymond „individualista” koncepcióját, s az „északi” elgondolást tartotta helyesebbnek, amely jobban hangsúlyozza, hogy a szabadság az ember társadalmi kötelezettségén alapszik.


Grundtvig művelődési eszményei:

Grundtvig nem pedagógus, hanem elméleti pedagógiai gondolkodó volt, akit elsősorban az egész művelődési rendszer fejlesztése érdekelt. Művelődési-pedagógiai gondolkodása nem volt rendszerezett, mindazonáltal volt benne egyfajta állandóság. Grundtvig nem volt gyakorló tanár sem, – noha nagy hatással volt hallgatóira, diákjaira – az iskolai gyakorlati életről igen kevés ismerettel rendelkezett. 1789-1800-ig, mindössze két évig szerezhetett személyes tapasztalatokat, amíg az aarhus-i iskolában tanított, ezenkívül csak magántanárként tanított, otthon. Az iskolai gyakorlati tapasztalata abból a három évből származott, amit Koppenhágában 14–17 éves kora között a gimnáziumban töltött. Tapasztalatokat szerezhetett azonban 1811–13 között is, az udby-orslevi egyházközség iskolaszékéhez tartozó felügyelőként, majd a királynői Karitász Iskolában 1814-től és a koppenhágai, valamint christianshavn-i iskolákban a '20-as években, ugyanabban a szerepben. Mindezekből megállapítható, hogy Grundtvig eszméi mégis inkább a művelődés​elmélet elveiből, mintsem a korabeli gyakorlati tapasztalatokból származtak.


Művelődési elgondolásainak a kialakulása az 1830-as évekre tehető. Az 1830–40 közötti évtized igen termékeny volt az életében. 1832-ben született az Északi Mitológia, amelyik az egyik legfontosabb műve. 1833-ban kiadta a Kézikönyv a világtörténelemről I–III. kötetét, 1837-ben az Énekek a Dán Egyház számára c. énekeskönyvet, ami 400 egyházi éneket tartalmaz.
1837-től Grundtvig mentesült a cenzúra alól, így újra eleget tehetett a fiatal tudósok azon kívánságának, hogy előadásokat tartson, mint jó pár évvel korábban. Ezek eredménye volt az Első Emlékezetben című híres előadása 1838 őszén a Borch kollégiumban. Ezek az előadások csak Grundtvig halála után kerültek publikálásra. 1836-tól fogalmazódnak meg a legfontosabb művelődéssel-neveléssel kapcsolatos gondolatai. Természetesen ezeket nem teljesen lehet elválasztani Grundtvig gondolkodásának egészétől, mert azon belül, annak szerves elemeként jelentkeztek.

2.2.3. A keresztény tanítás értelmezése TC "2. 2. 3. A keresztény tanítás értelmezése" \f C \l "3" 

Az „Északi mitológia” bevezetőjében megkülönbözteti a hitet-hűséget az életfilozófiától.
A hit igen szoros összefüggésben van a vallásos személyiséggel, az életfilozófia pedig élet- és emberszemlélet, felfogás, amellyel a keresztények közösen mint „természetesek” rendelkeznek. Azokat hívta így, akik felfogása szerint nem jellemezhetők a lét szűk biológiai, mechanisztikus felfogásával, hanem akik hiszik, hogy a szellem fontos meghatározó eleme a személyes létezésnek. Grundtvig véleménye szerint a kereszténység alapvető megállapodás minden egyes személy között, akik „a szellem fényével és a szikrázó igazságossággal” rendelkeznek. A „keresztény” és a „természetes” jól megférnek egymás mellett, mert Isten így teremtette őket. A hiba ott történt, hogy az ember elvesztette a maga igaz célját és elvesztette ezzel a rendet is. A keresztények azt hiszik, hogy ezt a célt a személyiség egységének a visszaállításával lehet elérni a megváltó Jézus Krisztus által. A „természetesek” elképzelése szerint az üdvösség akkor érhető el, ha az ember befogadja az életébe Krisztust, mint az erkölcsi magatartás isteni példáját. Ezen a ponton, az emberi üdvösség kérdésében tér el a két nézet egymástól. Grundtvig elképzelése szerint a keresztényeknek és a természeteseknek a művelődés és nevelés terén képeseknek kell lenniük együtt dolgozni. Bugge szerint (20), Grundtvig azt akarta kifejezni, hogy a művelődés terén a szabadságtól inspiráltan lehet csak dolgozni.


Grundtvig korábban is szükségesnek tartotta az iskola és a templom közötti megkülönböztetést. A templom alapzata a „Hiszekegy”, ami a változatlan egyházat fejezi ki, míg a másik oldalon az iskola jellegzetessége a haladás világossága, vagyis az „igazság felismerésén alapuló szabad fejlődés”.


A templom-iskola szó, ahogy Grundtvig használta: a katekizmus és a teológia egysége. Később a tanítás szót is inkább csak a gyermekek templomi nevelésére használatos kifejezésnek tekintette. A pár évvel a halála előtt kiadott bibliai és egyházi énekek gyűjteménye, az „Énekek a templomi iskola számára” címet viselte. Az 1830-as évek vezető eszméi hatására írta meg polemikus cikkét, amelynek az volt a tézise, hogy súlyos hiba a kereszténység tanítása az állami iskolában.


A történelem általában inkább a hit hiányát mutatja, mint magát a hitet, amit a kereszténység századai alatt az iskolai tanítás hangsúlyozott. A hit a szív kérdése, amit nem lehet megtanulni és memorizálni mint házi feladatot.


A hit kifejezetten a templom, az egyház dolga. A szülők és az egyházközség feladata az elemi keresztény ismeretek megtanítása. A kérdés Grundtvig számára személyesen is felmerült két fiának (Johan 1822, Svend 1824) a nevelése kapcsán. Két könyvet is írt ezzel kapcsolatban, amelyek 1829-ben Krónika a rímelésről a gyermekkori tanításban és Történet-tanítás gyermekeknek címmel jelentek meg. Egy bibliai történet-gyűjtemény írását is tervezte. Ez újra csak akkor került napirendre, amikor 1839-ben az „Énekek” második sorozatát kezdte el, amelyek tartalmaztak bibliai történetet feldolgozó dalokat is. Ezekben, mint általában a dalaiban, rengeteg népi kifejezést használt.


1830-ban több jelentős politikai esemény történt az európai kontinensen, így megemlíthetjük
az 1830-as júliusi forradalmat. Grundtvig féltette a forradalomtól a fennálló intézményeket, az egyházat, az államot, a tudományt, amelyek egy esetleges rombolás veszélyének voltak kitéve. A másik igen fontos politikai esemény a vidéki ún. Tanácsadó Testületek megalakítása volt 1831-ben. Akkor a dán uralkodó réteg úgy látta, hogy amennyire csak lehetséges az autokratikus állam keretein belül, engednie kell a liberális-forradalmi szellemnek. Grundtvig azt feltételezte, hogy ez az új intézmény biztosíték az ország jövőjére nézve, ha a tagjai jól képzettek. Ezt a képzést pedig lehetetlen beilleszteni a működő iskolarendszerbe, valami újra volt tehát szükség. Amikor a Tanácsadó Testület első tanácskozását tartották Roskilde-ben, 1835-36-ban Grundtvig élénk figyelemmel kísérte az eseményeket, az ülésezésről megjelenő külön újság-híradásokat. 1836-ban az ott folyó politikai vitákból számára két megállapítást tett: Dánia akkor visszanyerte elvesztett természetes alkatát – bár azzal a múltban már rendelkezett –, amikor a politikai életet a „király tekintélye” és a „nép szabadsága” jellemezték. Másrészt elégedetlen volt azzal, hogy ezek az egyezkedések az ülésezéseken csak szavak, amely mellett hiányzik a cselekvés. Azt írta egy barátjának: „Az eredeti dániaiság, a nép hangja megélénkült mindenütt, ez az a hang, amit magam is láttam a régi könyvekben, s amely ténylegesen újra életre kelt a nép számára szerveződött királyi tanácsban.” (21)


Grundtvig 1840-ben látogatást tett a Sor( Akadémián. Az iskolatanács kialakításában a tartományi Tanácsadó Testületek felépítését használták modellnek. A felfogás szerint ez azt jelentette, hogy az iskola igazgatójának a joga dönteni, de a hallgatók által választott iskolatanács is megvitatott minden fontos kérdést. A Sor( Akadémia lehetséges szerepét latolgatva Grundtvigot az általánosabb kérdések, így a történeti és az egyéni lét közötti párhuzam érdekelték. Emögött az a feltételezése állt, hogy szerinte az emberi létezés a születés történeti összefüggéseiben érthető meg, s nem működik, ha az egyéni vagy népélet izolált, jelentőség nélküli. VIII. Krisztián király támogatta Grundtvigot abban, hogy a Sor( Akadémiát a maga elképzelése szerinti iskolává alakítsa. Amikorra elkészült az erről szóló ajánlás (1848. december 31.), a király meghalt, s az abszolút monarchiát eltörölték, bevezették az alkotmányosságot. Az új miniszter mereven elzárkózott a grundtvigi terv elől. 1839-ben Grundtvig más tervvel állt elő, amit a Göteborgi Egyetemen javasolt megvalósítani. Ez azonban a történelem és társadalom belső kérdéseinek középpontba állítása helyett a skandinávizmus nyomvonalán haladt tovább, egy közös, északi iskola és kutatás megvalósítását javasolta, ahol minden kötöttség nélkül, az északi országok professzorai gyűjthetnék maguk köré az ifjúságot, szabad tanulmányokra és kutatásokra. Úgy vélte, fontosabb lenne, mint könyveket írni és olvasni. Az elképzelés kritikusan viszonyult az északi egyetemi oktatás egészéhez. Az általa javasolt módszer lényege, hogy Cambridge mintájára össze kellene gyűjteni Észak ifjúságát és beszélgetni velük a régi görögöket követve, az északi népek egyesítése, a nemzeti akadályok leküzdése szellemében.

2.2.4. Grundtvig politikai tevékenysége TC "2. 2. 4. Grundtvig politikai tevékenysége" \f C \l "3" 
Grundtvig és társai művelődéspolitikai tevékenysége, nézeteik befolyásolták Dánia XIX. századi politikai irányzatait is, a grundtvigiánizmus politikai szerepe különösen a század második felében bontakozott ki. Grundtvig 1872-ben halt meg. Előtte két évvel 1870-ben alakult meg az Egyesült Baloldali Párt, amely kettéosztotta a grundtvigiánus mozgalmat, és új korszak kezdetét jelentette a dán politikai életben is.


Grundtvig 1829 és '31 között többször járt Angliában ahol betekinthetett az angol társadalom életébe, a középosztály által hangsúlyozott és élvezett szabadságjogok társadalmi gyakorlatába. Ez a kérdés foglalkoztatta a saját, dániai társadalmi viszonyok között is. Akkoriban Koppenhága kis vidéki, csendes városka volt Londonhoz képest. A szigetországban az ipar és a kereskedelem nemcsak az életöröm űzéséhez tartozó dolog volt, mint a nemesi, dán felfogásban. Az 1832-ben megírt „Északi mitológia” c. könyvének népelmélete az angliai tapasztalatokon alapult. Ebben állította fel az ember és a kereszténység közötti rangsort, ami később lett mottóvá: „Az első az ember, aztán jön, hogy keresztény! Az igaz emberség előfeltétel ahhoz, hogy meghallhassuk isten szavát.” (22)


Grundtvig politikai szótára nem használta a társadalom, vagy a középosztály kifejezést – „nép”-ről beszélt és „dániaiság”-ról. Felfogásában minden esetben a dánokról van szó, s a dániaiság magába foglalja Dánia jövőjének összes kérdését. A „nép” Grundtvig gondolkodásának központi koncepciója. A „népszellem” és a „dániaiság” igen közel álló fogalmak. Népkultúra és népszellem szerinte többet jelentenek mint nemzet – ami nem csak annyi, hogy egy meghatározott embercsoport ugyanazon a területen politikai, gazdasági, társadalmi értelemben összetartozik. A nemzet egy láthatatlan és misztikus erőn is alapszik, ami a népszellem és ez aktivizálja a nemzetet. A népszellem olyan mély forrás, amely minden megosztottság és belső különbség ellenére képes egységben tartani a nemzetet. A népszellemet az anyanyelven át, az élő szón keresztül mélyítjük el és így fejlesztjük a nemzeti jellemet.


Grundtvig a nemzeti újjászületésről vallott hite miatt kapcsolódott be a politikai életbe. Hosszú élete alatt nagy változásokon ment át a politikai élet. Grundtvig eredetileg az abszolút monarchia támogatója volt, s egészen 1848-ig hitte, hogy csak az garantálja a dán nép fejlődését. Ellenezte ezért a népképviselet modern értelmezését, mondván: a nép nem igazán érett arra, hogy az erejét maga használja. Ehhez egy nemzeti ébredést és annak a beérését tartotta szükségesnek. Félt attól, hogy a parlamentarizmuson alapuló kormány nem lesz képes megbirkózni a feladatokkal, ezért volt teljes a bizalma a monarchiában. Az 1835/36. évi tartományi választásokon szükségesnek tartotta egy mérsékelt népképviselet bevezetését, mivel ott teljesen visszatértek a Tanácsadó Testületek felállítása előtti gyakorlathoz. A tartományi választások testületei ún. Tanácsadó Testületek, a többségi törvényi szabályozásnak az opponensei voltak. Grundtvig sem kívánta, hogy ezek alkotmányosan elfogadott, emancipált választmányokká fejlődjenek. A törvényesség forrása szerinte a király, és ő biztosította a fejlődést is. Grundtvig a szabad és független monarchiát akarta, ahogy egy dalában írta: „A király és a nép hangja együtt erősek, együtt szabadok.” (23)


Ellenezte a liberálisok alkotmányköveteléseit is. 1848-ban viszont kénytelen volt felismerni, hogy eljött a nemzeti ébredés ideje. A liberálisok féltek, hogy az abszolutizmus időszakában a kormány gondoskodásához szokott tömeg most felül fog kerekedni a kormányon és a szabadság „okos és művelt” bajnokain. Alapvető bizalmatlanság volt bennük a nép iránt. Grundtvig viszont, aki igen közel állónak vallotta magát a néphez, azt állította, hogy a parasztság tudatosan igényli a függetlenséget és a felelősséget. Számára a műveltség és a tudatosság egyszer és a politikai szabadság másodszor, ugyanazon érem két oldala. Grundtvig Angliában ismerte meg, hogy mit jelent a szabadság a társadalomfejlődésben és a népképviselet kibontakoztatásában. Az 1848-as Alkotmányozó Gyűlés egyik legradikálisabb tagja, a lehető legmesszebbmenő szabadság híve lett. Választási programjában azt hirdette: „Dánia és a dániaiság mindenek felett. Vértestvériség az északi szomszédokkal, soha fegyverszünet, örökös háború minden némettel dán földön.
A szabadság és a népkövetelés melletti merész kiállás; ezek, amelyek a mindenkori dán kormányzást igazzá és népszerűvé teszik.” (24) 1850-58 között nem volt parlamenti képviselő, majd 1866-ban, mint az ún. konzervatív újraalkotmányozók ellenzéke, újra tag lett.

2.2.5. Grundtvig nézetei a különböző korabeli, politikai vitakérdésekben TC "2. 2. 5. Grundtvig nézetei a különböző korabeli, politikai vitakérdésekben" \f C \l "3" 

Az általános katonai összeírás 1849 előtt a parasztság számára a legfőbb törvény volt. Grundtvig azt vallotta, hogy a törvény eltörlése helyett be kell vezetni mindenki számára a honvédelmi kötelezettséget, ami az osztályok közötti közeledést szolgálja. Elsőként agitált az önkéntes összeírás és honvédelmi kötelezettség mellett.


A lehető legnagyobb gazdasági liberalizmus támogatója volt. Ennek alapköve szerinte a magán​tulajdon és a szabad kereskedelem. Ő lett a kötelező adózás eltörlésének szóvivője.


1830-ban a lehető legnagyobb egyházi szabadság megvalósítását javasolta abban a meg​győződésben, hogy az egyéni hűség a fontos és az egyháznak nem kell külön befolyásolnia a társadalmat. Támogatta a gyülekezeti megkötöttség feloldozását a papok számára. (Bárhol legyen szabad a gyülekezetalakítás.)


A művelődésben támogatta azt az 1855-ös törvényt, amely kiterjesztette az iskolák szabadságát. Öregkorára újra megérte, hogy tevékenyen részt vehessen a kivívott társadalmi szabadságjogok megtartásáért folyó küzdelemben. Az 1864-es porosz háború után a reakciós erők felül akarták vizsgálni az alkotmányt. Grundtvig, aki ekkor 83 éves volt, újra elszánta magát a politikai tevékenységre. (25)

2.2.6. Korabeli művelődési viták TC "2. 2. 6. Korabeli művelődési viták" \f C \l "3" 
A pedagógiai gondolkodásban egy olyan új módszer jelent meg, amely erősen hatott Grundtvigra. Az egyik az ún. „megfigyelési módszer” (26), amit Angliában ismert meg. E szerint az elképzelés szerint a tanulókat két csoportra kell osztani, hogy a jobban tanulók tanítsák a lemaradókat, míg a tanár szerepe csak a „megfigyelő irányításra” csökken. Először Grundtvignak nagyon ellenszenves volt ez a személytelennek tetsző módszer, de később London központjában több ilyen iskolát látva meggyőződött a hasznosságáról. Grundtvig azon dolgozott, hogy hogyan lehet a módszert továbbfejleszteni, azaz a „megfigyelési módszert” vegyíteni azzal, hogy a tanár oldalán egy minél inkább tevékeny diák legyen jelen. Carl Mariboe, elismert és Grundtvighoz igen közel álló pedagógiai professzor a „megfigyelési módszert” számos dániai iskolában be is vezette. A másik esemény az ún. Sor( Akadémiáról folyó vita volt. Hosszú szünet után 1826-ban kezdődött itt újra az oktatás. Évtizedekig vita folyt arról, hogy ugyanabban az épületben újraindítsák-e a gyakorlati reál-oktatást is, a gimnázium és a felsőiskolai kurzusok mellett. A vita 1847-ben fejeződött be, amikor királyi rendelkezéssel megnyílott a sor(i, gyakorlati irányultságú főiskola. 1830 és 1840 között Grundtvig folyamatosan figyelemmel kísérte a sor(i fejlődést, és azt állította, hogy ez az a hely, ahol az ő eszméi megvalósultak, mivel ez ténylegesen a nép számára szerveződött főiskola volt. Sor(ban nem volt uralkodó a latin, a sajátos dán hagyomány került előtérbe és nemcsak a szűk kormányhivatalnokok rétege, hanem a szélesebb néprétegek számára nyitott volt.

Bugge szerint (27) Grundtvig művelődési eszményeit négy pontban foglalhatjuk össze:

1. szerinte az ifjúkor hangsúlyosabb, mint a gyermekkor,

2. a szellemtől áthatott „élő-beszélt nyelv és tanítás” fontosabb a holt könyveknél,

3. az északi-dán kulturális hagyományoknak kiemelkedő szerepet kell biztosítani a művelődésben,

4. keresztény életszemléletet és felfogást kell érvényesíteni.

Szerinte keresztény célok határozzák meg a nevelést, ami nem jelenti azt, hogy a keresztény hit az egyedüli, ami meghatározza az életet. A keresztény hit maga a történelmi folyamat végső állomása, a legvégső perspektíva, ahogy Grundtvig nevezte: az emberi élet átalakulása.
Most már – értsd saját korában – a hit mint „ki nem mondott dimenzió” működik csak a nevelésben. Grundtvig nézeteire számos más irányban is jellemző az iskolai tevékenység és a keresztény életszemlélet közötti nyitott viszony Az eszméi mögött álló meggondolásokat vizsgálva, Bugge analízise szerint a neveléssel kapcsolatos gondolkodásában a „kölcsönös ráhatás” fogalma játssza a központi szerepet. Három melléknév használatában ölt ez elsősorban testet: szabad, élő, természetes. Hadakozott az ellen a módszer ellen, amikor a tanár csak egyedül „bitorolja” a szószéket. Az Első Emlékezet c. művében fejti ki, hogy becsapás, ha hallgatóságunkat szolgálva, hosszan beszélünk egyedül, s nem értjük, hogyan kell átváltani az élő párbeszéden keresztül az általános részvételt célzó kölcsönös ráhatáshoz és cselekvéshez.


Előadásait mindig azzal a megszólítással kezdte: „Mestereim!” (28) Az élet iskolája a tapasztalt tanár élő beszédével kezdődik, s a tanár és a diákok, valamint a diákok egymás között folytatott párbeszédével zárul. A művelődés célja az élő, kölcsönös ráhatásban jut kifejezésre. A könyvek szintén fontosak, de a megfelelő helyre kell rakni őket. Olyanok, mint a jó barátok tartalékban. Az ének is fontos. A népművészet, mint a múlt és a jelen közötti „kölcsönhatás” játszik fontos szerepet. A nevelésnek történelminek és poétikusnak kell lennie.


Az 1830-as és '40-es években általában kevés közvetlen figyelemnek örvendtek Grundtvig írásai, csak az 1870-es években, a grundtvigiánus mozgalom nyomán figyeltek fel rájuk. Ő maga egybe​gyűjtötte az írásait, amelyek 1872-ben, „Rövid írások a történelmi főiskoláról” cím alatt jelentek meg. Különös tény, hogy Grundtvig maga tartózkodott a népfőiskolák gyakorlati megvalósításától. A népfőiskolát ténylegesen megvalósító Christian Kold pedig hangsúlyozottabban a „keresztény újjászületés” középpontba állításából indult ki. Azt deklarálta, hogy az iskolában Isten szerepéről és Dánia boldogságáról kell és szeretne beszélni. Híres cikkében, „A gyerek​nevelés számára való iskola” c. (29) írásában kifejti, hogy az elemi iskola arra való, hogy fejlesszük ami már megvan, vagyis a keresztény életet, amit megkaptunk a keresztségben és a népéletet, amit öregapáinktól örököltünk. Grundtvig soha nem látogatott meg népfőiskolát, csak ismételt meghívásokra. Skovmand szerint azért volt olyan hideg a viszonya Grundtvignak a R(dding Népfőiskolához (Dél-Jutland), mert abban reménykedett, hogy a sor(i iskola álma erőteljes állami támogatással megvalósulhat. A kicsi, magán​kezdeményezésű iskolák nem voltak igazán ínyére, mindamellett az 1850-es évek fejlődését elismerte. A legdöntőbb eseményt VIII. Krisztián királynak, a nagy jótevőnek a halála és a Sor(-kísérletnek a kezdete jelentette. 1856-ban már maga Grundtvig volt a Koppenhága melletti Marielyst Népfőiskola formális alapítója is. Az általa javasolt tanulási formák tekintetében a gyakorlat nem valósított meg sokat Grundtvig elképzeléseiből. Tünetszerűen jelentkezett ez például az 1839-ben alakított Dán Társaságban. Itt próbálta meg Grundtvig megvalósítani a maga elképzeléseit a szabad, élő és természetes „kölcsönös ráhatás” megteremtésével. Az ott tapasztalt nehézségek alapján fokozatosan elismerte, hogy a kölcsönös ráhatást igen bonyolult bevezetni a gyakorlatban, de nem lehetetlen. Az igazi grundtvigi „beszélgetések” sosem valósultak meg a Dán Társaságban. Ennek igen sok oka volt. Például az, hogy Grundtvig maga igen erőteljes hatást gyakorló személyiség volt, nagy tudással, aminek eredményeként minden, ami fölvetődött, azt mindig jobban tudta a többieknél. Ezért is terjedhetett el az az általános hit, hogy az ő elképzelése szerint az előadás nem más, mint jó bevezetés a párbeszéd kialakításához. Grundtvig eszméire igen korlátozott volt az azonnali reagálás, annál nagyobb volt hosszútávú hatása.

2.2.7. A dán népfőiskola megszületése 1844–1864

 TC "2. 2. 7. A dán népfőiskola megszületése 1844–1864" \f C \l "3" 
A r(ddingi népfőiskola

 TC "A roddingi népfőiskola" \f C \l "5" 
Az első népfőiskola egy kis észak-schleswigi faluban jött létre 1844-ben. Az a nemzeti ébredési mozgalom hozta létre a dánul beszélő Schleswig-Holsteinben, amit a Kieli Egyetem professzora, Kristian Flor irányított. Erre a mozgalomra Grundtvig „Északi mítosz” c. műve gyakorolta a legnagyobb hatást.


1836-ban Nis Lorenzen észak-schleswigi földbirtokost megválasztották a hercegségi gyűlés tagjának, akit meggyőztek, hogy követelje a dán nyelv hivatalos használatát, ezt 1840-ben
VIII. Krisztián király Észak-Schleswig tekintetében elismerte. Koppenhágai és más körök társaságot alakítottak: Társaság Schleswig Támogatására, amely nemzeti nyelvű iskolák és oktatási rendszer felállítását ösztönözte. Ezt az oktatási rendszert Grundtvig szellemében akarták kialakítani. A nemzeti szellem és közösség elnyomása ellen a leghatásosabbnak a népfőiskola megvalósítását tartották. A gondolat és szándék először a Schleswig Társaságban, később a Koppenhága Társaságban jutott győzelemre. A R(ddingi Népfőiskola épületét a Schleswig Társaság építette fel, az iskola programjában pedig ez olvashatjuk: „A parasztok és a polgárok olyan tudást és képességet alakítsanak ki, amit nemcsak mint személyek a munkájuk során, hanem mint a nemzet fiai és az állam polgárai is tudnak hasznosítani. Mi ezt főiskolának hívjuk, mert különbözik minden bevett és szokásos iskolától. Ez olyan művelődési intézmény, amely főleg a konfirmálás utáni korosztály ifjúságát, főként felnőtt paraszt férfiakat és nőket hívja. Főiskolának hívjuk még azért is, mert tagjai bármely foglalkozási ágból jöhetnek. Elsősorban a parasztságra alapoz, miközben valamennyi osztályt invitálja.” (30) Pár nappal később a Skamling Hillben, a társaság összejövetelén a korábbinál is több hallgatóság előtt a szónokok közül Grundtvig beszélt a leghatásosabban. Azt fejtette ki, hogy nem elég a dán nyelv használata, tovább kell lépni. Kell egy olyan iskola, amely segít megőrizni a „dániaiságot”, ahol az oktatásban a fő hangsúly a nép, szülőhaza és anyanyelv iránti tudatosságnak a kialakításán van. Még ebben az évben megnyílt a népfőiskola, amelynek első igazgatója a fiatal teológus, Johann Wegener lett.


Wegener fejtette ki, hogy az iskola elsősorban a parasztok számára létesült, ahol olyan készségeket és tudást próbálnak kialakítani, amely sajátosan a parasztság osztályának hasznos és fontos. Az iskoláztatás pedig nem egy eljövendő társadalmi pozíció megszerzéséért folyik, az itt végzők parasztok és polgárok maradnak, csak képessé válnak arra, hogy az életükben és a társadalomban függetlenné váljanak. 1845-47-ben Krisztián Flor elhagyta az egyetemi katedrát és R(ddingban kezdett dolgozni. Az iskola programja igen általános volt: irodalom, történelem, dán nyelv, német nyelv. A vizsgát mellőzték, nem használták az intellektuális visszahallgatás módszerét sem. Pl. a költemények felolvasásánál kerülték az analitikus elemzést, elég volt a megtapasztalás. Flor tervében a Grundtvig által javasolt iskolatanács bevezetése is szerepelt, amit egyébként az igazgatói testület ellenzett. Soha jobban nem valósították meg a grundtvigi elveket mint R(ddingban, H(gsbro igazgatósága alatt, de magát Grundtvigot is delegálták az iskolavezetésbe. Az 1849 és '50 között lefolyt schleswig-holsteini háború idejére a R(dding Népfőiskola bezárt. 1851-től Sofus H(gsbro – később ismertté vált liberális politikus lett az igazgatója. H(gsbro olyan bejáratos volt a Grundtvig-családhoz, mintha Grundtvig fia lenne. Elképzeléseivel teljesen azonosította magát. H(gsbro cikkét maga Grundtvig publikálta a saját The Dane c. folyóiratában, 1850-ben. H(gsbro tizenkét évig volt a népfőiskola igazgatója.
A hallgatók száma telente 35-ről 50-re növekedett. H(gsbro igen közel állt a Parasztok Baráti Köréhez és a Parlamenti Baloldali Párthoz. 1858-ban megválasztották képviselőnek. Az iskola programja az 1849-ben bevezetett alkotmányra épült.


H(gsbro elképzelései szerint a népfőiskola nem kötelező fanatizmusra nevel, hanem arra, hogy hallgatói felvilágosult, lelkiismeretes polgárokká váljanak. A társadalmi lehetőségek feltételeiről ad világos képet a hallgatóknak, tudatossá teszi őket körülményeik felismerésében. Képességeiket úgy fejleszti, hogy nem kínál mindenre megoldást, azt maguknak kell kialakítani. A szellemi tevékenység saját önálló tulajdonsággá válik, csak így válhatnak később alkalmassá arra, hogy független és gondolkodó emberekként vegyenek részt a társadalomban. 1862-től H(gsbro még aktívabb lett a politikai életben, s az iskolát otthagyta. 1844–64 között a R(dding Népfőiskolának 522 hallgatója volt. Ebből 267 fő Dél-Jutlandról, 176-an tehetős parasztok közül és 25-en az ország különböző részeiből jöttek ide. A R(dding Népfőiskola, mint láttuk, egyetemi kezdeményezés volt. Később, a 26 éves Ludvig Schr(der lett az igazgató, aki szintén igen közel állt Grundtvighoz, bár jobban hangsúlyozta a keresztény evangelizmust, mint H(gsbro. Flor véleménye szerint Schr(der is alkalmas volt a H(gsbrot követő igazgatói posztra. (31) Flor ebben az időszakban a társaság iskolai ügyekkel foglalkozó irányító testületének az elnöke volt. Schr(der szerint az iskolának három célja van:

· az ország történelmének megismertetése anyanyelven és ezzel a nemzeti tudatosság kialakítása,

· segíteni a parasztságot, hogy képzettebbé váljon a saját munkájában, 

· a társadalmi helyzet megismertetésével képzett polgárokat kell formálnia.


Az 1864-es háborúban, amikor R(dding területe a németekhez került, Flor, hogy az iskolát mentse, áthelyezte az országhatáron fekvő Askovba.

A zeelandi Hindholm Népfőiskola

  TC "A zeelandi Hindholm Népfőiskola" \f C \l "5" 
1864-ig sok más iskola is létre jött, amit maguk a parasztok kezdeményeztek. A technikai, mezőgazdasági iskolák eszméje XVIII. századi eredetű volt. A Grundtvighoz közel álló Rasmus S(rensen tanár, paraszt agitátor például konfliktusba került az egyházi iskola​felügyelőkkel, mivel agrár népfőiskola működtetését követelte, mondván: a parasztság nem maradhat tudatlanságban. A népfőiskola könnyebben vert gyökeret ott, ahol a vallási újjászületési mozgalom is jelen volt. S(rensen ezért választotta Uldumot, ahol a pietista mozgalom igen erősen éreztette a hatását. Célja: olvasás, a publikációk ismerete és megvitatása, hogy a „tanult emberek” és a hatóságok mellett a parasztság is hallathassa a hangját.


1800-ban tárgyalta a parlament a vallási szabadságról szóló törvényt, ami újabb lökést adott az egyházi újjászületési mozgalmaknak Dániában. A konzervatív egyházi vezetés viszont összefogott az önkéntesen választható gyülekezet törvénye ellen. Uldum így lassan a vallási újítók találkozóinak színhelye lett.


A zeelandi iskola nyolc évvel a r(ddingi után jött létre, egészen más körülmények között. Itt nem állt a háttérben egyetemi tanár, csak paraszt kistulajdonos, mégpedig Peder Hansen személyében. A kezdeményezés sem Grundtvigtól jött, hanem Rasmus S(rensen tanártól, aki arról írt egy cikket, hogy olyan parasztfiakat kell képezni, akik méltóképpen képviselni tudják a parasztságot. A '40-es években Hansen faluról falura járt, biztatva a kistulajdonosokat, hogy tegyék teljesen szabaddá magukat. Elképzeléseit egy összejövetelen fejtette ki: „Ha a mi osztályunk nem a legrosszabb abban a folyamatos harcban, amely a nagyobb tájékozottságért folyik a műveltebb ellenfelekkel, akkor itt az ideje, hogy tegyünk valamit a parasztságért – mert akadnak emberek, így a kisbirtokos parasztok, akik vezetőivé és védőivé válhatnak a mi osztályunknak minden téren.” (32) Az igazgató N.J. Jensen – szintén Grundtvig eszméinek hatása alatt állt. A Hindholmi Népfőiskola két évtizedig a zeelandi parasztság főiskolájává vált. Ez volt az egyetlen népfőiskola 1864 előtt, amelynek kurzusain telente több mint 100 diák vett részt. 1860-75 között több hallgató járt ide, mint bármely más helyre és tanárai Dániában nyolc más helyen alakítottak népfőiskolát, vagy ún. mezőgazdasági, technikai iskolákat.

A bj(rnbakker iskola

 TC "A bjornbakker iskola" \f C \l "5" 
A „bj(rnbakker” iskolákat Lars Bj(rnbak neve alapján nevezték el. Bj(rnbak, amikor 1857-ben megalakította a maga felső mezőgazdasági iskoláját, kifejtette, hogy „a tudás hatalom, a tudatlanság pedig rabszolgaság.” Célkitűzései hasonlítottak a Hindholm népfőiskola elképzeléseihez. Bj(rnbak egyaránt harcolt a grundtvigiánusok ellen és a konzervatív burzsoák ellen is, később pedig a Baloldali Párt befolyásos személyisége lett. 1864-ben mégis Flor elnevezése győzött, vagyis a népfőiskola kifejezés. 1851 óta élveztek a népfőiskolák állami támogatást, de 1868-tól további támogatást kaptak „a szegény de tehetséges diákok” segítése címén, s ez is erőteljesen megnövelte a résztvevők számát. Ezeket a kezdeti népfőiskolákat parasztfőiskolának, vagy magasabb parasztiskolának hívták. 1862-63-ban 14 iskola kapott támogatást az államtól, mind a 14 nagyjából a Grundtvig által 1830 és '40 között vázolt terveket valósította meg. Egy-két nagy iskola helyett sok kicsi iskola keletkezett, úgy ahogy az országban szétszórva egy-egy csoportkezdeményezés testet öltött. Ezek alkalmazkodtak a saját helyi környezetükhöz és a legjobbak válogatódtak ki, maradtak fenn. Az első népfőiskolák is kaptak állami támogatást, de ez az 1849-es alkotmány megszületése után tovább erősödött, hiszen a parasztok támogatói ott ültek a parlamenti székekben. Erős tiltakozást váltott ki, amikor az állam bevezette, hogy a támogatást vizsgához köti. Edward Tesdorph, a dán mezőgazdaság egyik jelentős szellemi vezetője felfigyelt arra, hogy a R(ddingi Népfőiskola hallgatói közül sokan Skóciába mentek, az ott sokkal fejlettebb, modern marhatenyésztést tanulmányozni. 1858-ban így ír erről a Királyi Mezőgazdasági Társaság jelentésében: „Nehéz lenne nagyobb szolgálatot tenni a mi országunknak, mint a magasabb szellemi fejlődésre lehetőséget teremtő, felvilágosult fiakat nevelni a paraszt osztályban, amely az egész népességre jó, gyümölcsöző hatást gyakorol. Mi rendelkezünk egy ilyen intézménnyel, amely sikeresen kiállta a próbát. Támogatni kell a R(dding Iskolát.” (33) A kulturális és költői irányt megőrizték a mezőgazdasági technikai iskolákban is. Az állami cél mellett a vizsgaelőírás bevezetése mellett – megmaradt a népfőiskola szabadsága.

Kold népfőiskolája TC "Kold népfőiskolája" \f C \l "5" 
A jövő népfőiskolájára a legnagyobb hatást a Kold által létrehozott népfőiskola gyakorolta. Christian Koldot (1816–1870) úgy hívták: Szókratész paraszt ruhában. Apja foltozó varga volt, az egyházi újjászületési mozgalmak hatása alatt állt. Koldra nagy hatással volt az anyai nevelés és Kierkegaard. Tanárképzőt végzett és magántanárként tevékenykedett egy paraszt​gazdaságban, ahol az élő szó erejével, bibliai történeteken keresztül tanította a történelmet. Emiatt összeütközésbe került az iskolai hatóságokkal, s elhatározta, hogy elhagyja az országot. Először pincér, majd könyvügynök lett. Triesztben szállt partra újra Európában. Innen egy kétkerekű, könyvszállító alkalmatossággal 1200 kilométert gyalogolva érkezett haza azzal az elhatározással, hogy kivándorol Amerikába. Az 1849-es alkotmány által biztosított oktatási és vallásszabadság azonban meggyőzte arról, hogy érdemes otthon maradnia, mert meg tudja valósítani iskolai elképzeléseit.


Ludvig Schr(derrel, a r(ddingi igazgatóval jó barátságban voltak, hozzá írta: „Ez olyan, mintha Szókratész csinálná, aki ült a székén, körbevéve parasztokkal, lányokkal, akik igen sok helyről jöttek az iskolába, s akikkel naphosszat az őket foglalkoztató kérdésekről beszélgettek.” (34) Gazdag élettapasztalatára támaszkodva történeteket beszélt el a hallgatóságának azzal a céllal, hogy azokat hasznosítani tudják a saját tevékenységükben. Kold munkatársai is gondoskodtak az iskolában arról, hogy a hallgatók járatosak legyenek a számolás, írás, olvasás alapvető elemeiben, de az iskolára főleg Kold személyisége nyomta rá a bélyegét. Kold a sajátján kívül minden iskolát bírált. Ő alakította ki elsőként nagy számban a Gyermekek Szabad Iskoláját, ahol a napi legfontosabb teendő a történet-elbeszélés volt. 1850-ben, amikor egy népfőiskolára pályázó fiatalember megkérdezte tőle, hogy melyik iskolát válassza, Kold így jellemezte őket:
„A R(dding Népfőiskola célja az, hogy olyan embereket neveljen, akik megőrzik Dániát a németté válástól. A Hindholm Népfőiskola olyan embereket nevel, akik az egyenlőségért és a szabadságért harcolnak a földesurak ellen. Az én iskolám az életért alapíttatott. Ez olyan embereket nevel, akik az élet és a halál közötti, soha véget nem érő harcra lesznek felvértezve.” (35)


Kold 1851-ben kezdte építeni a maga iskoláját. A népfőiskola kezdéshez a 18. életévet már későnek tartotta. Akkori nézetei szerint ezek a fiatalok már nem fogékonyak a költészet iránt. Tantárgyai: világtörténet, egyháztörténet, dán történelem, északi mitológia, dán költészet, olvasás, írás és aritmetika voltak. Az iskola 1853-ban átköltözött Dalby-ba. Ellenzői megpróbálták a parasztokat befolyásolni, hogy nekik inkább praktikus tudásra van szükségük, aminek a fontosságát Kold csak másodlagosnak tartotta. Ellenfelei jelentéseket írtak, hogy ne kapjon állami támogatást. 1862-től 1870-ig Dalumban, Odense mellett volt a népfőiskola, ahová telente 70 fiút, nyaranta pedig 50 lányt iskoláztak be. Az iskola az államtól független volt.

Grundtvig és Kold

 TC "Grundtvig és Kold" \f C \l "5" 
Koldról halála után is legendák szövődtek. Grundtviggal szemben inkább gyakorlati ember volt, értett a parasztfiatalok nyelvén. Legfőbb népfőiskolai célja az impulzusadás volt. Gyakran kért tanácsot Grundvigtól, eszméi nagy hatással voltak rá, de azokat a saját belátása szerint és nagy eredetiséggel alkalmazta. Kold alig olvasta Grundtvig 1830 és '40 között született írásait – ő az előszó embere volt. A nagy mesélő azt vallotta, hogy az elbeszélt történet, amellyel a fiatalság azonosítja magát, „életirányító” szerepet tölt be. A kereszténység csak háttér volt a tanításhoz annak ellenére, hogy amíg Grundtvig „szekularizálta” a népfőiskolát, addig Kold erőteljesebben meg akarta tartani a keresztény szellemet. A „népéletre való felvilágosítás”, animáció Koldnál csak a második helyet foglalta el. Grundtvig az élő dán hazafiságot és az isten által teremtett, anyanyelven lehetséges emberi felvilágosodást a keresztény élet előfeltételének tekintette. Kold iskolája viszont nemcsak a felvilágosodás, hanem főleg a vallásos újjáéledés szellemét tartotta fontosabbnak. Kold elképzelése szerint a szülők szervezeteinek kell választania és fizetnie is a tanárt; a természetes gyermeki örömöt nem szabad kiölni a vakfegyelemmel sulykoló tanítással és a vizsgákkal. A gyermek ne vizsgázzon, hanem szeretetben nőjön fel. Mindez attól függ, hogy a tanár élő szóval milyen jó történeteket merít a dán történelemből és a bibliából. A gyermek nem az államhoz tartozik, hanem a szüleihez, nekik kell felelősséget viselniük nemcsak a gyermek jólétéért, hanem szellemi fejlődéséért is. Erőteljesen hangsúlyozta Kold a tanár és a diák közelségét. Az egyetemről áramlottak Koldhoz tanulni. Az első generáció az ő szuggesztíven ható elképzeléseit követte a népfőiskolák szervezésében. Kold egyetlen társadalmi, vagy politikai irányzathoz sem sorolta be magát, magában az iskolában sem vallott közvetlenül társadalmi-politikai nézeteket, de az általa használt „újjáélesztő szó” a lehető legnagyobb hatást gyakorolta a korszak népfőiskolai fejleményeire. Az 1866-os alkotmányt előkészítő választójogi mozgalom liberális balszárnyának parasztvezetői – Klaus Bernsten, J(rgen Pederzen, Tyus Tinende – mind Kold tanítványai voltak. Számos népfőiskola megpróbálta később a mezőgazdasági, gyakorlati irány és a koldi felfogás egyesítését. 1864-ben a dán-porosz háború kitörésekor 15 paraszt népfőiskola állt, amelyek igen különbözőek voltak. (36)

2.3. Az észak-európai és a közép-európai társadalmi-kulturális folyamatok összehasonlító elemzése a XIX. század második felében TC "2. 3. Az észak-európai és a közép-európai társadalmi-kulturális folyamatok összehasonlító elemzése a XIX. század második felében" \f C \l "2" 
Az ún. európai perifériákon, így a skandináv térségben is, a spontán belső gazdasági-társadalmi folyamatok nem voltak elégségesek az ipari forradalom kibontakoztatásához. A kelet-európai és a skandináv régióban az 1860-as évekre tolódott át a tőkés gazdasági átalakulás megindulása.
A periféria bekapcsolódásának jelentékeny tényezője volt a tőke önálló állami pótlása mellett a külföldi tőkebeáramlás mozgósítása.


Az I. világháborúig Anglia például annyi tőkét exportált, mint a világ együttvéve. A francia tőke a '60-as évektől, a német később, de gyorsabban áramlott be a kelet-európai térségbe, főleg a Monarchia, Oroszország és a Balkán térségére. A skandináv fejlődés első szakasza hasonlóan tőkeimportra épült, de a századforduló körül a saját források, az exportbevétel és a saját felhalmozás már fedezte a tőkeigényt.


A centrum-országok ugrásszerű élelmiszer és nyersanyag import igényével kapcsolatban korábban tett megjegyzésekhez kiegészítéseként idézhetjük Cavour korabeli prognózisát. Cavour 1845-ben írta a gabonaexportőrök perspektíváiról: „Az Angliában napjainkban lejátszódó kereskedelmi forradalomnak... messzemenő hatása lesz a kontinensen. A világ leggazdagabb élelmiszeriparának megnyitása ösztönözni fogja az élelmiszertermelést... ami mindenhol a legfontosabb. Az állandó külföldi igények kielégítésének törekvése növelni fogja az élelmiszer​ipar erejét. A kereskedelem tehát a mezőgazdasági osztályok prosperitásának lényeges tényezője lesz, s így ezek az osztályok a liberális rendszer természetes támogatóivá válnak.” (37) 


A skandináv modell valóban megfelelt az ún. exportorientált alkalmazkodás fentebb vázolt stratégiájának. A külföldi tőke nem vált kizárólagos szerepkörűvé, s a világpiacba való beilleszkedés a fokozatos önállósodás, a belső szerkezeti átalakulás és a saját tőkeösztönzés révén valósult meg.


„Dánia úgyszólván egyedülálló példája a fejlett mezőgazdasággal és jelentős agrárexporttal rendelkező, arra alapozott, fokozatos ipari folyamatoknak.” (38)


1850–60-ra a tőkés gazdasági fellendülés jó keretei alakultak ki Svédországban és Dániában. Ennek előfeltételei a nemzeti lét megalapozottsága, a polgári társadalmi átalakulás állapota és a tőkés gazdasági fellendülés lehetőségének és feltételeinek megléte voltak. Norvégiában a feudális viszonyok teljesen előzmény nélküliek voltak. (Lásd a szabad földbirtok növekedését Dániában I.sz. táblázat.)


A svédek és dánok az orosz, lengyel, német, angol és francia nagyhatalmakkal folytatott évszázados vetélkedés után, a vereségek hatására a nemzetközi semlegesség és a belső békés felemelkedés politikájához fordultak. A mezőgazdaság szerepe Dániában jelentősebb volt, mint Svédországban, ahol az ipar vált a vezető ágazattá, Norvégiában pedig a tengeri szállítás, Finn​országban a faipar vált jelentős gazdasági tevékenységgé.


Az iparosodás korszakának tetőpontja az 1880-as évektől a XX. század első évtizedének a végéig tart. A XIX. század végére kialakult a nehézipar.


1830-1870 között a dán mezőgazdaságban a földterület 20%-kal, a termelés 80%-kal, 1870-től a századfordulóig a mezőgazdasági termelés 140%-kal – ezen belül közel változatlan földterületen a gabona 20%-kal, a burgonya, a hús és tejtermelés kétszeresére – nőtt.


A '70-es években az exportbevételek 80%-át, a századfordulón 90-%-át adta a mezőgazdaság.


A közép-európai gazdasági fejlődést elsősorban a tradicionális birtokstruktúra határozta meg.


1869-ben a földterület fele még nagybirtok. (II. sz. táblázat 1-4)


Ebben a térségben tehát nem érvényesülhetett Cavour prognózisa. A nemzetközi gabonapiac kínálatának növekedésére a dán mezőgazdaság szerkezetváltással (állattenyésztés és export felfuttatása) válaszolt. A magyar többlet gabonatermelést bizonyos technikai modernizáció keretei között a feudális nagybirtok valósította meg úgy, hogy az sem a gazdaságszerkezet átalakításához, sem a belső tőkeakkumulációhoz lényegesen nem tudott hozzájárulni. 1863-ban Magyarországon még nincs modern mezőgazdasági gép (1871-ben már háromezer darab gőzgép működik).
A jobbágyfelszabadítást Magyarországon 1848-ban, Lengyelországban és Romániában az 1860-as években mondták ki. A magyar gazdasági fejlődés előmozdításában aránytalanul nagy szerepet játszott a külföldi tőke és az állam. A mezőgazdaság túlsúlyos szerepe mellett az ipar gyengén fejlett maradt.


Az időbeli fáziseltolódáson túl a közép-kelet-európai gazdasági fejlődés más szerkezeti alapokon nyugodott. Mindez megmutatkozott a társadalmi szerkezet különbségeiben is. Az iparosítás kezdetén pl. a svéd mezőgazdaságban foglalkoztatottak 70%-os aránya 1910-re 48%-ra csökkent, miközben az iparban foglalkoztatottak aránya 32%-ra nőtt. A közép-kelet-európaihoz a finn szerkezet állt a legközelebb. Finnországban az 1870-es 80%-os mezőgazdasági foglalkoztatottak aránya az 1910-es 60%-ra csökkent – miközben – az állattenyésztés aránya csökkent, s a gabonatermesztés növekedett.


A magyar és lengyel mezőgazdasági foglalkoztatottak aránya a XIX. század végi
80-90%-ról a XX. század tízes éveire szintén 60% körülire csökkent.


A különbség megjelent a népességnövekedés és az urbanizáció folyamataiban is.


Az 1860-tól 1910-ig tartó szakaszban a skandináv térségben duplájára nőtt a városi lakosság, s Dániában megközelítette a népesség felét, Norvégiában az egyharmadát, Svéd​országban a negyedét. (III. sz. táblázat 1-2.)


Közép-Kelet-Európában 1897 és 1912 között a városi lakosság csaknem megkétszereződött, de ez százalékban kifejezve a 12%-ról a 18%-ra emelkedést jelentette.


A skandináv népességnövekedés erős dinamikájával szemben a magyarországi az európai átlagot képviselte. (III/3. sz. táblázat)


A gazdaságszerkezet és a társadalomszerkezet alakulása és történeti előzményei egészen más feltételeket teremtettek a politikai rendszer és a népmozgalmak, valamint a kultúra és művelődés számára a két térségben.


A felvilágosult dán és svéd monarchiák a polgári átalakulást elősegítő reformpolitikát folytattak. Az 1830-as európai forradalmak, s az akkorra kialakuló ellenzéki nyomás még nagyobb lendületet adott a monarchista felvilágosult reformizmusnak. Az 1848-as európai forradalmak idejére ezekben az országokban gyakorlatilag a feudalizmus csendes megszűnését tudomásulvevő parlamentarizmus és alkotmányosság győzedelmeskedett.


Még inkább érvényes ez Norvégiára, ahol a feudális hagyományok szinte teljes hiányában 1814-ben létre jött a liberális polgári politikai rendszer.


A korábban évszázadokig Dánia fennhatósága alá tartozó norvégok 1814-ben Svéd​országgal léptek unióra. A század második felében a teljes nemzeti függetlenség kivívása még több politikai ütközet keretében vált véglegessé. A nemzeti függetlenség előfeltételeit megteremtő nemzeti, nyelvi-politikai mozgalom a korábbi laza monarchikus kapcsolódás keretei között aránylag nagyon szabadon bontakozhatott ki.


Más volt Finnország helyzete, amely közel ugyanebben az időpontban a svéd fennhatóság alól az orosz cári birodalom fennhatósága alá került. A fejlődés sajátosságairól a finn nemzeti mozgalomnál később még bővebben szót ejtünk. A skandináv társadalmi-politikai fejlődéstől eltérő finn változat közelebb állt a lengyel, vagy magyar XIX. századi fejlődés útjához.


A fordulópont a skandináv térségben is a század közepe.


A '40-es évek skandinavizmusa pl. liberális polgári színezete ellenére akadályozta az etnikailag vegyes dán-német lakosságú területek német nemzeti újraegyesítési törekvéseit. A német egységtörekvés ekkor az európai polgári forradalmak felfelé ívelő szakaszában a progressziót képviselte.


1850-ben az első háború a dán monarchia győzelmével végződött. 1864-ben a második háborúban – amelynek következtében 200 ezer dán német területre került – a konzervatív Poroszország a polgári dán kisállam függetlenségét veszélyeztette. Ez a fordulat, amely a forradalmak – s különösen a német forradalom – vereségét jelentette, a konzervatív belpolitika bizonyos térnyeréséhez vezetett a skandináv térségben is.


A liberális polgári erők stabil társadalomszerkezeti helyzete és a paraszti-népi mozgalmakkal kötött szövetsége erőteljes politikai ellenzéket hozott létre. A XIX. század második fele a három skandináv országban a liberális pártok és kormányok, a parlamentarizmus visszavonhatatlanul teljes győzelmével fejeződött be. A dán baloldali (liberális és paraszti demokrata) Venstre mozgalom a kettészakadás után Venstre Reformpartie-ként a szociáldemokraták támogatását is élvezve – 1895-ben, majd 1898-ban és 1901-ben abszolút többséget szerzett a parlamentben. Svédországban, 1884-ben a norvég Venstre-hez közel álló liberálisok arattak győzelmet a parlamenti választásokon.


Lényegében ugyanaz valósult meg Norvégiában, ahol a mérsékelt polgári liberális politikai erők Johan Svendrup vezetésével 1869-ben szövetségre léptek a parlamenti ellenzékkel és vezetőjével, S(ren Jaabaekkel. A szövetség a parlamenti abszolút többség mellett kiterjedt helyi paraszti hálózattal rendelkezett. A parlamenti többség kemény politikai küzdelme nyomán 1884-ben a svéd király Svendrup vezetésével liberális kormányt bízott meg a kormányzással. Svédországban a liberális listákon kerültek be az első szociáldemokraták a parlamentbe 1897-ben, Dániában 1884-ben, Norvégiában 1903-ban. Az 1848-49-es forradalom és szabadságharc bukása Magyarország számára tíz évig az önkényuralom korát jelentette. A polgári átalakulás legfontosabb, a reformkorban kialakult előfeltételei jobbára mind semmissé váltak. Félbemaradt torzóvá lett a megindult nemesi polgárosodás, a nemzeti gazdaság és ipar megteremtése, s 1849-ben az európai reakció a magyar nemzeti függetlenség sorsát is megpecsételte. Az osztrák kormányzat felismerte ugyan a 48-as jobbágyfelszabadítás fontosságát, de a végrehajtás szabályozása a parasztság rovására történt. A feudális gazdasági kiváltságok fönntartását szolgálták a politikai szempontból újrarendezett birtokviszonyok. Korlátozták az egyesületi jogot, s ez gátat vetett a kapitalista magánvállalkozás kibontakozásának. Az 1811-ben született osztrák polgári törvény​könyv hatályának kiterjesztése a polgáribb törvényesség kereteit teremtette meg, mégis a német nyelvű városi polgárságot és általában a germanizációt segítette. A kiegyezés a reformkorban képződött nemesi liberalizmus polgárosultabb elemeit juttatta szerephez, de az igen törékeny társadalmi bázissal rendelkezett. Közvetlenül a kiegyezéskor a közélet főszereplője még mindig a régi köznemesség, s a politizálás színtere a vármegye.


A közép- és kisnemesség az – 1848-ban szerzett öntudata alapján is – egyedül magát tartotta képesnek a nemzetmegtartó és integráló szerepre, az elnemzetietlenedett arisztokráciával és a németes vagy zsidó származású polgársággal szemben. Ez a köznemesség lényegileg rendi képződmény, vele szemben az ipari, kereskedelmi középosztály teljesen elenyésző volt. Sajátos eklektika és megosztottság jellemezte alapvető ideológiai beállítottságát is: Ausztria-ellenesség, a nemzeti függetlenség védelme és a 48-as liberális eszmék dicsérete, ugyanakkor a parasztsággal szemben a saját osztálypozíció konzervatív védelme.


Vagyoni, gazdasági megosztottságát területi megosztottság is tarkította. A dunántúliak inkább kötődtek Ausztriához és kiegyezés-pártiak voltak, a keleti protestánsok inkább ennek az ellentétét képviselték. A parasztság számára a politikai életben való részvételre semmilyen fórum nem létezett. Az ún. egynegyedes telekkel (ez a birtokos parasztság 25%-a) rendelkező parasztságnak volt ugyan szavazati joga, de a vesztegetés és gyámkodás, vagy éppen a szavazás közvetlen befolyásolása „szavazó tömeggé” tették ezt az osztályt. A mezővárosok és jász-kun és hajdú területek parasztsága már öntudatosabban választott, a parasztság azonban semmilyen hatalommal nem rendelkezett. Az európai 1873-as mezőgazdasági válság és depresszió újra teret engedett az antiliberális társadalomirányítási nézeteknek és irányvonalnak, Magyar​országon mégis az állam liberális gazdaságpolitikája maradt továbbra is meghatározó irányzat. A parasztság pártfogójává a liberalizmus és kapitalizálódás ellen fellépő agrárius újkonzervativizmus vált, amely az 1879-es székesfehérvári kongresszusán bontott zászlót. Grófok – Károlyi, Széchenyi, Dessewffy, Zichy – a saját nagybirtok védelme és modernizálása keretében és annak alárendelve hirdették meg a kisgazdaságok támogatási programját.


Magyarország a kiegyezésig – a kulturális viszonyokat tekintve – bizonyos értelemben a felvilágosult abszolutizmus oktatáspolitikája mögé lépett vissza. Az elnyomás és az egyetemeken és a tudományos és oktatási életben folytatott tisztogatás, a sajtórendtartás bevezetése, a jozefinista törvények visszavonása jelezték ezt az utat. Előbbrelépés volt az iskolai oktatás anyanyelvi alapra helyezése, miközben a középiskolát germanizálták. Az 1855-ös Bécs és Róma közötti konkordátum – amelyet csak 1870-ben mondtak föl – a katolikus egyházat teljesen függetlenítette az állami felügyelettől.


A társadalom műveltségi állapotát ebben a korszakban a kötelező népoktatás bevezetésének időpontjával, a végrehajtás hatékonyságával, vagyis az analfabetizmus leküzdésével jellemezhetjük a legszemléletesebben.


Dániában már a XVIII. században, Norvégiában 1827-ben, Svédországban 1842-ben, Finn​országban 1866-ban született meg a kötelező népoktatás törvénybeiktatása. Magyar​országon az első Ratio Educationis 1777-ben, a második 1806-ban, a Helytartótanács 1845-ben szabályozta az elemi oktatástól az egyetemekig az iskolarendszert.


Eötvös 1868-as népoktatási törvénye mindezekhez képest mégis óriási előrelépést jelentett. Az európai szintű jogi szabályozás előírta az iskolák állami felügyeletét, létrehozta a tanfelügyeleti szervezetet, képesítéshez kötötte a tanítói állást, elrendelte állami tanítóképzők felállítását és előírt egységesen kötelező tantárgyakat.


A törvény megszületésében fontos szerepet játszó miniszter 1870-es jelentése mégis lehangoló képet festett a helyzetről. A tanköteles korúak 50%-a járt csak iskolába (télen csak 30%-a), s az iskolaköteleseknek csak a 60%-át tudta befogadni a szegényes tanterem-kapacitás. A magyar népoktatási rendelet törvénybeiktatásakor a skandináv térségben a lakosság közel egynegyede, a Habsburg birodalomban fele, ezen belül Magyarországon a lakosság közel 70%-a volt írástudatlan. A népoktatási rendelet után három évtizeddel a magyarországi írástudatlanság is jelentősen csökkent, s megközelítette a XIX. sz. közepén uralkodó skandináv állapotokat. Erre az időszakra viszont a skandináv térségben (a finn adatokat figyelmen kívül hagyva) szinte teljesen fölszámolták a lakossági írástudatlanságot. (IV. sz. táblázat 1-7)


A lakosság iskolázottsági adatai mellett a képzés szerkezete is rávilágít a közép-kelet-európai, ezen belül a magyar viszonyok elmaradottságára.


Egy-egy részterületen jelentős ugyan a fejlődés, például a kiegyezéstől a '90-es évekig a reáliskolai tanulók száma 2601-ről 7303-ra nőtt, a középfokú kereskedelmi iskolába járók száma a tízszeresére (296-ról 2960-ra) emelkedett. Az ellentmondásos helyzetet jól érzékelteti az, hogy az 1890/91-es tanévben az egyetemi és főiskolai hallgatók több mint fele még mindig jogász és papnövendék volt, s csak a diákok 15%-a látogatta a műszaki és gazdasági főiskolákat, noha a pesti műegyetem hallgatósága is 1867 és '90 között több mint duplájára nőtt (273-ról 657-re).


Ami a parasztságot illeti – a mezőgazdaságban dolgozók ebben az időben a népesség 70%-át tették ki –, feltételezésünk szerint főképpen a modern termelésre felkészítő szakirányú képzés keretében kaphatott – ha kapott – szélesebb és korszerűbb általános műveltséget. Ha megnézzük az összes lehetséges iskolatípusban képzett felnőttek számát Magyarországon, az ugyanebben az időben működő 75 dán népfőiskola hallgatói létszámának a felét sem éri el. (V. sz. táblázat) Hozzá kell tennünk, hogy a dán általános és mezőgazdasági szakirányú képzés – amire nincs bizonyító adatunk – önmagában szintén magasabb szintet képviselt.


A népfőiskola a dán kisgazdák számára két szempontból is jelentős volt: ők maguk hozták létre saját maguk részére, másodszor az iskola közvetett hatása jelentősen és pozitívan befolyásolta a gazdasági szakirányú megújulást, fejlődést és a parasztság önálló társadalmi-politikai szerepének kibontakoztatási lehetőségeit, polgárosulását.

2.4. A népfőiskola megjelenése a skandináv régió országaiban és más országokban TC "2. 4. A népfőiskola megjelenése a skandináv régió országaiban és más országokban" \f C \l "2" 
Dánia számára a porosz-dán háború és a területvesztés nem járt együtt gazdasági katasztrófával, s az emberi életben esett veszteség és a rombolás sem volt nagy. Az 1864-et követő évtizedekben a gazdasági feltételek javultak Dánia számára. Az alkotmányjogi harc erősödésével párhuzamosan egymás után alakultak meg a népfőiskolák. 1865-69 között 85 új népfőiskola kezdte meg a tevékenységét. (VI. sz. táblázat) A XIX. század második felének utolsó három évtizedében a népfőiskolák és a hallgatók száma tovább növekedett, az 1880/81-es és az 1894/95-ös tanév között a 20 év körüli népesség 13%-a jutott el népfőiskolába. (V/2. sz. táblázat) Az első népfőiskolák állami támogatást kaptak, s ezt a tendenciát csak erősítette az 1849-ben elfogadott dán alkotmány. A Parasztok Barátai szervezet tagjai a parlamentben ültek s megpróbálták növelni ezt a juttatást. Amikor az állam bevezette, hogy vizsgához köti a pénzügyi támogatás folyósítását – erőteljesen tiltakoztak, mivel a vizsgakötelezettség ellenkezik a népfőiskolák elveivel. Az 1870-es évektől 52 népfőiskola kapott állami támogatást. A hallgatóság társadalmi rétegződését nézve, a városiak jelenléte igen jelentéktelen volt, csak 5%-ot tett ki.


1870-ben a hallgatók háromnegyede falun élt. Így a népfőiskola elsősorban a vidék intézménye volt, a kisbirtokosoké és a szövetkezeti mozgalomé. A népfőiskola szervezőit főleg a koppenhágai egyetem Kis Teológikum köre adta, innen került Askovba Ludvig Schr(der is, aki az Askovi Népfőiskolában a koldi szellemet és a R(dding Népfőiskola hagyományait egyesítette. A '70-es évektől Askov már nemcsak helyi jellegű népfőiskola. Az egész országból toboroztak hallgatókat s még Norvégiából is voltak résztvevők. A másik jelentős grundtvigiánus népfőiskolai személyiség, Ernst Trier szintén a Kis Teologikumból indult. Ő vezette be a tantárgyak sorába a tornát.
A korábbi karabély-klubok a katonai jellegű felkészítést szolgálták. 1884-ben Trier vezette be az ún. Pehr Henrik Ling féle svéd tornát, amely nem volt katonás testedzés. Askovban és Vollekildiben a női tornát is bevezették. (Pártolója Sally Mögström svéd tanárnő volt.) A Ling-féle testedzés a népfőiskolai munka részévé vált, s a torna-mozgalom nyomán vezették be falvanként a bordázattal ellátott tornatermeket az iskolákban.

2.4.1. A szövetkezeti mozgalom és a népfőiskola TC "2. 4. 1 A szövetkezeti mozgalom és a népfőiskola" \f C \l "3" 
1880-tól a dán mezőgazdaság új, nehezebb versenyfeltételekkel nézett szembe: teret nyert az olcsóbb tengerentúli és kelet-európai gabonaexport. Az ebből következő áresés az állatexportra történő fokozottabb áttérésre ösztönzött. A szövetkezetek első csírái a közös ármegállapításban öltöttek testet.


Az 1882-ben Hjeddingben, Nyugat-Jytlandon megalakult tejgazdaság volt az első szövetkezet; 1890-ben már 679 tejgazdasági szövetkezet volt Dániában. 1887-ben szövetkezetenként szalonna​üzemet működtettek Horsenben, 1890 előtt Koldingban és Ejsbergben alakítottak szövetkezeteket. A szövetkezetben mindenki egyenlő jogokkal rendelkezett, s a haszonból való részesedésben a megtermelt hozzájárulás mértéke számított. A kisbirtokos földtulajdonosok ún. szövetkezeti közgyűlésein egyenlő jogú volt minden tag. A szavazásban az egy személy egy szavazat elvén túl a gazda által eltartott marhák számának volt súlya. A tagok együtt tervezték meg a tőkebefektetést,
a kölcsönfelvételt és az összes közös üzleti ügyet. Az egyenlőség ugyanakkor nem zárta ki a versenyt, hiszen a legjobb szállító kapta a legjobb árajánlatot a felvásárláskor. (39)


A szövetkezet kérdései közvetlenül nem képezték a népfőiskolai tanulmányok tárgyát, noha mindenki érezte, hogy akárcsak a szövetkezetben: nem elszigetelt személyiség, hanem valamely közösség tagja.


A Landsting 1888-89-es költségvetési vitáján mondta Ludvig Schr(der, hogy ahol jól mennek a tejgazdaságok, ott találni népfőiskolát végzetteket. Egy 1887-es adat szerint a tejgazdaságok vezetőinek közel fele (49%) részt vett a népfőiskolán.

A politikai harc évei

 TC "A politikai harc évei" \f C \l "5" 
A népfőiskolák nyitottak voltak a politikai közélet iránt. A grundtvigiánus baloldal sem a direkt politikai neveléssel, sem a jobbszárny parlamentellenes módszerei elleni küzdelem taktikáival nem értett egyet. Az 1872-es választásokon a politikai baloldal egyértelmű többséget szerzett a Folketingban (a parlament alsó háza). (40) Az alkotmány szerint a király választotta ki a minisztereket, de a parlamentarizmus elvei szerint. A politikai jobboldal ezt úgy értelmezte, hogy a király jelölése a Landsting (felsőház) egyenlő jogát jelenti. A Folketing (alsóház) viszont semmilyen felülbírálati joggal nem rendelkezett a Landsting (felsőház) fölött. J. B. Estrup – földbirtokos, aki 1875-ben a jobboldal vezetőjeként lett miniszterelnök, a követelődzőkkel szemben a fentiek alapján és címén tagadta meg a lemondást. H(gsbro a R(dding Népfőiskola igazgatója fejtette ki, hogy ez a lépés nyílt kihívás a Folketing ellen.


1877-ben a harc újra kiéleződött, mégpedig a hadsereg pénzügyi támogatása körül. Az 1884-es év minden eddiginél nagyobb baloldali választási győzelmet hozott – a jobboldalnak engednie kellett: fokozatosan csökkentette a katonai költségvetést. A népfőiskolák igazgatói tiltakoztak az iskoláknak nyújtott állami támogatás alacsony mértéke miatt. A kormány ennek ellenére nyolc további iskolát húzott le az állami támogatási listáról. A hátrányos megkülönböztetés rebelliót váltott ki, amelynek nyomán két tanárt zártak börtönbe politikai agitációért. A népfőiskolások erre föl támogató klubokat hoztak létre. Az eredmény nem maradt el: 1876-ban újra kaptak állami támogatást. A politikai küzdelmek eredményeként 1892-ben törvény született a népfőiskolák és a mezőgazdasági iskolák állami támogatásáról. A korábbi miniszteriális diszkriminációt kizárta az, hogy a költségek biztosításában az előző évben kapott támogatás mértékéből kellett kiindulni. 1884-ben a R(dding már fennállásának közel félévszázados jubileumát ünnepelte.

Az Askov Népfőiskola

 TC "Az Askov Népfőiskola" \f C \l "5" 
Ludvig Schr(der a legfontosabb népfőiskolai elképzeléseit 1872-ben fejtette ki az Oslói Egyetemen, ahol a Norvég Diákok Szövetsége és Bj(rnson meghívására tartózkodott előadóként. Korábban 1871-ben a IV. Északi Egyházi Kongresszuson fejtette ki népfőiskolai felfogását: „Amikor a fiatalok egy olyan iskolában vannak együtt, ahol nincs vizsga mint végső cél, kérdéssé válik nemcsak az, hogy mi tanárok mit mondunk, hanem az is, hogy az ifjúság mit fog válaszolni. Ott, ahol a tanári képességek és a diák-szomjúság bármikor találkozhatnak, ott van az igazi iskolai munka.” (41) Schr(der kifejtette, hogy talán soha nem jön el az idő, amikor azt mondhatjuk: „Most mi egy teljes programmal rendelkezünk. A programnak muszáj változnia, mégpedig ahogy a népesség fejlődik. És én remélem, hogy a népfőiskola nem válik olyan intézménnyé, amely azt mondhatja: megállt és befejezte a magáét, hanem remélem, előrehaladva újjászületik azok által az autonóm személyiségek által, akik azt a maguk szolgálatába állítják. Ha ők nem készek erre, az iskolai munka megfeneklik.” (42)


1878-ban Jens Norregaard a Sor( Népfőiskolában kifejtette, hogy ha csak az ifjúság egy felső, kivételezett rétege kap teljes, gyakorlati jellegű oktatást és a népfőiskolákban ehhez nem lehet hozzájutni, akkor nőni fog a szakadék az intellektuálisan művelt osztály és a széles néprétegek között. Ez a javaslat a grundtvigiánus vidék körében hideg fogadtatásra talált, mivel egy irányváltásban az állam nélkülözhetetlen szerepét negatívan ítélték meg. Szemükben az állam a politikailag jobbszárnyhoz tartozó földbirtokosokat, a szabadság fenyegetettségét jelentette. Inkább egy olyan kiterjedt szerepkörű népfőiskolát képzeltek Askovban, amely az autonóm társadalmi csoportok további magántámogatására épít. Ennek hatására döntötte el Schr(der 1878-tól, hogy a belépés feltétele, az alapiskolai végzettség, s a legfontosabb tantárgyak az északi és világtörténelem, a dán, a földrajz, a matematika, a természet- és jogtudomány.

A népfőiskolák, a város és a szociáldemokrácia

 TC "A népfőiskolák, a város és a szociáldemokrácia" \f C \l "5" 
A munkások számára ismeretlen volt a vidék világát középpontba állító népfőiskola kultúrája, annak ellenére, hogy felfogták, mit jelent ez a művelődési mozgalom a parasztság számára. Számosan, akik később a szociáldemokrata munkásmozgalom vezetői lettek, a századfordulón megjárták a népfőiskolát. A szociáldemokrácia átvett bizonyos formai megoldásokat is pld. a baráti tanár-diák kapcsolatot, a közös éneklést. Mégis számukra a népfőiskola paraszt és keresztény-nemzeti dolog maradt, amíg a szociáldemokrata mozgalom munkás- és nemzetközi irányultságú.
A XIX. század utolsó évtizedeiben a munkásmozgalom vezetői szellemileg a társadalmi élet tudományos-kritikai felfogását támogatták. Georg Brandes nemzeti liberalizmusa, európaisága befolyásolta a munkásmozgalmi közgondolkodást, ablakot nyitott a külföldi, radikális világra. (43)


Brandes – és az ún. európaiak –, ahogy gondolkodásuk iskoláját maguk elnevezték, Dániát rá akarták ébreszteni az európai kulturális folyamatok jelentőségére. Az volt a felfogásuk, hogy míg a kulturált európai népek generációnként előrehaladtak, addig a dánok a saját naiv önmegnyugtatásukban maradva nevelődtek, amit a költők irányítottak, s így is szemlélték önmagukat északi, atyai – hízelgő önképükben.


1882-ben alakult meg a Diákszövetség – ez lett a brandesiánusok találkozóhelye. Ugyanakkor ez évben létre jött még a Munkások Esti Osztályainak Diákszövetsége is. Henrik Pontoppidan 1891-ben Koppenhágában próbálkozott népfőiskola létrehozásával. Henrik Pontoppidan (1857–1943) dán regényíró, hosszabb ideig népfőiskolai tanár, 1917-ben irodalmi Nobel-díjjal tüntették ki. A tanári karba egyaránt toborzott a grundtvigiánusok köréből és a Diákszövetségből is.


A pár év múlva félbeszakadt kísérleteknél Joan Borup próbálkozása jobban sikerült. Borup nem deklarálta, hogy mit akar, hanem csinálta. Iskolai kezdeményezése 1894-től állami támogatásban részesült. Az 1891/92-es években a 138 hallgató száma kétszáz fölé, a század​forduló után pedig 400 fölé emelkedett. 1891-ben újra megalakult a Népfőiskolák Szövetsége és a mezőgazdasági iskolákkal közösen kiadták az ún. Főiskolai Dalos Könyvet. Az 1864 utáni évtizedekben a népfőiskola parasztságra kifejtett hatását H. F. Feilberg néprajztudós pozitívnak jellemezte és elsősorban a nevelő, civilizációs hatását emelte ki.


A kulturális tevékenység növekedését jelezte, hogy nőtt az olvasók száma, a könyvtár​használat, az ún. előadói-klubok és a falusi művelődési termek alapítása. A világ legtöbb országában a parasztság a társadalom konzervatív rétegéhez tartozik. Ezzel szemben Dánia a XIX. század más országainál sokkal rugalmasabb paraszti réteggel rendelkezett. A parasztság maga mutatta meg, hogy fogékony az új eszmék iránt. A grundtvigi elgondolás nyomán kibontakozó népfőiskolai mozgalom segítette megérteni, hogy a parasztság sem létezhet alkotó képzelőerő nélkül akkor, amikor új és új problémákkal kell szembenéznie. A legnagyobb újítás mégis az volt, hogy a paraszti rétegben a tradicionális hit és konzervativizmus helyére az emberi tudatosság fontosságának felismerése került.

2.4.2. A népfőiskola meghonosítása az Egyesült Államokban TC "2. 4. 2. A népfőiskola meghonosítása az Egyesült Államokban" \f C \l "3" 
A bentlakásos körülmények között folyó közös művelődés eszméje az amerikaiaktól sem volt idegen. Az angol Ruskin College-t Oxfordban tanuló amerikai diákok hozták létre. Az amerikai bentlakásos felnőttoktatás elterjedésében mindamellett a saját aspiráció is jelen volt. Így például Oliver Campbell az Appalache-hegységben ajánlotta a helyieknek, hogy hozzanak létre a dánhoz hasonló művelődési lehetőséget.


Grundtvig fia sokáig az Egyesült Államokban élt és több népfőiskola alapítását kezdeményezte.


Így a danebodi amerikai-dán népfőiskolát, a Danebod Folk School Tylerben (Minnesota) 1888-ban Grundtvig fia és dán bevándorlók szervezték meg. A Danebod célkitűzései között a falusi kultúra ápolása, a néphagyományok fönntartása és a közösség fejlődése szerepeltek.


Semmilyen nosztalgia nem volt ebben. A fenti célkitűzéseken túl ti. az volt a legfontosabb, hogy mielőbb amerikaivá válni, amerikanizálódás az új környezetben, de megtartani a közösségi hagyományt is. A Danebod igazgatója, Pederson maga is Rysling-ben járt népfőiskolába.


Az amerikai dán népfőiskolák története azonos a dán evangélikus egyház amerikai történetével. Közel másfél évszázad alatt majdnem 350 ezer dán vándorolt ki az Egyesült Államokba, míg (VII. sz. táblázat) Norvégiából és Svédországból ugyanazon időszak alatt összesen 250 ezer fő volt a kivándorlók száma. Már több mint harmincezer dán élt az Egyesült Államokban, amikor az első papok megérkeztek. Ludvig Schr(der Askovból 1871 nyarán indította útnak az első három papot. Az askovi népfőiskola a programja keretében külön foglalkozott az ún. missziós papok felkészítésével s ebben külön célként jelölték meg a grundtvigiánus szellemű népfőiskolák létrehozását az Egyesült Államokban. Az első dán-amerikai népfőiskolát az Elk Horn-t 1878-ban hozták létre Iowa-ban.


A Pi Beta Phi Settlement School (Gatlingsburg, Tennessee állam) az első női ún. testvéri együttműködési szervezetet, amely szintén bentlakásos intézmény volt, 1867-ben hozták létre.


Az amerikai népművelés, akárcsak az angliai, az egyetemekről indult el. 1830-ban Sillimann a Yale College tanára népszerűsítő természettudományi előadásokat tartott New Haven-ben és környékén. 1859-ben ezt kiterjesztette Pittsburgh, Baltimore, New Orleans, Mobile, Natchez, St. Louis városokra. Az angol egyetemek szintén a XIX. század elején kezdték az ún. „university extension” tevékenységet, bár az első teljesen kiérlelt és kész programmal csak 1873-ban jelentkezett a Cambridge College.


Az „university extension” mellett ún. „community college”-okat hoztak létre. Először Illinois állam hatóságai döntöttek úgy, hogy ún. „közösségi kollégiumot” hoznak létre. Ezeknek a kollégiumoknak egy része technikai és szakmai képzést ajánlott és a kétéves képesítő tanfolyamok végén végzettséget is adott. Sonthwood skandináv népfőiskolákról szóló tanulmánya a Community College-ben folyó tevékenység elemzése alapján arra a következtetésre jut, hogy a „közösségi kollégium” gondolata amerikai viszonyok között igen közel áll a skandináv népfőiskolához.


Ugyanerre a következtetésre jutott Ernest Danielsen, a Grand View College elnöke is abban a tanulmányban, amelyben a göteborgi Skandináv Egyetem grundtvigiánus szellemét a „közösségi kollégiumok” eszméivel hasonlította össze.


1891-ben pl. a New York állambeli University Regents tízezer dollárt fordított évente az „extension” munkára.


Az 1894-es londoni kongresszuson 931 angliai és amerikai „university extension” tanfolyamról számoltak be, 104 ezer hallgató vett részt ezeken. Az egyetem épületeiben szervezett tanfolyamokon a hallgatók használhatták a laboratóriumokat, felszereléseket és a könyvtárakat. Négyéves tanfolyam után vizsgát tehettek s utána két év alatt befejezhették az egyetemet.


Az amerikai egyetemek között kialakult továbbtanulási központok méreteiket és tevékenységük kiterjedését tekintve sem hasonlíthatók az európai egyetemekhez. Az olyan hatalmas egyetemi központok, mint a Michigan State University of Chicago és az University of Oklahoma éppúgy rendelkeztek bentlakásos felnőttoktatási kollégiumokkal, mint a dán népfőiskolák, vagy az angol „residental college”-ok.

2.4.3. A norvég népfőiskolák TC "2.4. 3. A norvég népfőiskolák" \f C \l "3" 
Norvégiában, ahol 1814-ben a férfiak majdnem fele szavazott a parlamenti választásokon, az egyesület- és társaság-alakítás volt a szabadság kifejeződési lehetősége. Emellett a Társaság Norvégia Jólétéért példája mutatja, hogy ebben az időben elsősorban egy szűkebb elit alakított csak egyesületeket és más szervezeteket. A Thrane az első igazi politikai szervezet, amelynek 1854-ben már 400 tagegyesülete és 30 ezer tagja volt.


A Storting (parlament) társadalmi összetétele az 1830-as évektől változásokon ment át, s abban a vidékiek és parasztok egyre jelentősebb szerephez jutottak. (VIII. sz. táblázat) A norvég népfőiskola három fontos személyiség nevével kapcsolódik össze. Ezek: Ole Vig, Christopher Bruun és Bj(rnstjerne Bj(rnson. (44)


Az első népfőiskolát Ole Vig tanítványa Olous Arveson szerezte meg 1864-ben Sagatunban.


Ole Vig (1824–1857) a norvég nemzeti kulturális mozgalom egyik kiemelkedő alakja volt. Az '50-es években két lapot adott ki, „A nép barátjá”-t és „A norvég népfőiskolá”-t , amelyek igen népszerűek voltak a falusi papok és tanítók körében. Norvégiában évszázadokon keresztül a dán kulturális hegemónia érvényesült. A XIX. század elején (1814) önállóvá vált országban a nemzeti mozgalom megindulása egybekapcsolódott a néphagyományból táplálkozó, önálló norvég nemzeti kultúra létrehozásának igényével. Ole Vig tevékenysége előtt is ismertek voltak Grundtvig eszméi, amelyek számos tanítóképzéssel foglalkozó szemináriumon váltottak ki vitákat. A képzés szervezését 1821-től kezdődően a Vallás és Közoktatásügyi Minisztérium szervezte, hogy a helyi papok oktató tevékenységénél rendszerezettebb nevelést formálisabb felkészítéssel segítsék az elemi iskolai tanerő körében. A '40-es években már nagy számban nyertek fokozatot ezeken a szemináriumokon. Ők kezdeményezték a Tanítók Nemzeti Társaságának megszervezését. Vig a lapjában kifejtett gondolataiban teljesen átvette Grundtvig gondolkodásának fő elemeit: az anyanyelv, a szülőföld és a történelem középpontba állítását. A nemzeti nyelv kérdése más ellentmondások mellett – valóban az egyik legfontosabb vitakérdéssé vált a kultúrában és a politikában. A norvég nyelv igen sok dialektusból állt. A városi nyelvben a dán uralkodott, s az írott nyelvben meglévő dán fölény valamely norvég dialektus hasonló célra történő kiválasztását jelentette. Így Vig és mások számára a nyelv kérdése szimbolikus jelentőségővé vált abban a tekintetben, hogy a norvég nemzet milyenné válhat.


A hivatalos elit, az egyetemi végzettségű felső burzsoázia foglalta el a kulcspozíciókat az egyetemeken, az oktatásban és a kormányban. A pozíciómentés megakadályozására hozták létre 1864-ben saját pártjukat.


A kibontakozó nyelvi mozgalom hozta felszínre az új embertípust, a „népi elitet”, amely grundtvigiánus volt és a falusi tanítókból, tanárokból és parasztdiákokból verbuválódott.


Hans J(rgen Dokka A közös iskolától a népiskoláig c. tanulmányában Vig lapkiadói tevékenységét méltatva írta, hogy Vig nem annyira új hitelvekkel látta el olvasóit, mint inkább csak ráhangolta őket a „nemzeti pedagógiai romanticizmus” szemléletére.


A norvég demokrácia a városi munkásságot is magába foglaló falusi népesség és a régi hivatalos elit, valamint a városi burzsoázia közötti harcban született meg.


A második népfőiskolát szintén Vig tanítványa, Christopher Bruun (1839–1901) nyitotta meg 1867-ben Gudbrandsdalban. 1864-ben Bruun katonaként beállt szolgálatot teljesíteni a dán-porosz háborúban. Csodálkozva vette észre, hogy a hadseregben milyen kevés a dán értelmiségiek száma, s a többségében dán parasztkatonák pedig mennyire nem ismerik a háború igazi okát és hátterét, értelmét. Családi, egészségügyi okokból többször Olaszországba utazott. 1867-ben tért vissza Rómából azzal a céllal, hogy működés közben tanulmányozza a népfőiskolákat. Felfogása szerint az újjászületés letéteményese a parasztság, amely leginkább mentes a külső befolyástól és egyedül „tette fényessé Észak mágikus múltját.”


Bruun szellemi arculata bizonyos ellentmondásban állt előadásaival és népfőiskolai munkájával. Személyiségének egyszerű, hadakozó stílusa tükröződik vissza Ibsen Brand című drámájának főalakjában. (A drámaíróval személyes kapcsolatban állt.) Bruun és Grundtvig viszonya, két különböző véleményű ember viszonya, akik 1864-ben éppen abban találkoztak, hogy nem értették, a dán nép maga miért nem lelkesedik a poroszok ellen viselt háborúért. Más oldalról hasonló volt, hogy mindkét gondolkodó kételyeket táplált a vallásos szűklátókörűséggel szemben, s szenvedélyesen ragaszkodtak a maguk nemzeti szemléletéhez, amelynek soha negatív értelmet nem tulajdonítottak.


A népfőiskolák szervezésében a harmadik legfontosabb személyiség Bj(rnson (1832–1910) bizonyos értelemben Brunnal ellentétes felfogást vallott. Bj(rnson bekapcsolódott Brunn népfőiskolai tevékenységébe, előadásokat tartott, Svédországban előadói körúton népszerűsítette a dán népfőiskolákat. Olav Midttun – aki könyvet írt Bj(rnsonról és a népfőiskoláról – kifejtette, hogy Bj(rnson a korábbi nemzeti és romantikus nézeteinél realisztikusabb álláspontot foglalt el, főleg 1878 után, az európai kontinensen tett látogatása nyomán, amikor is más szemmel nézte már Norvégiát. Elképzelése szerint Grundtvig idejében még úgy tűnt, hogy minden rendben van.
A népfőiskolai szellemi harc a latin iskola és az ész bürokratikus stagnálása ellen jó cél volt, ezt a küzdelmet azonban ki kell szélesíteni a vallási tekintélyelvűség elleni harcra – vallotta utóbb.


Bj(rnson eljutott addig a szélső álláspontig is, hogy a vallás bármilyen formában csak rosszat jelenthet. Bj(rnstjerne Bj(rnson radikális nézetei a hetvenes években a grundtvigi értékrendszerrel szembeni teljesen kritikus állásfoglaláshoz vezettek. Ez a kritika fontos fegyverré vált az erősödő és a tradicionális status quo visszaállítására az alkalmat váró konzervativizmus kezében, amely különösen a '80-as években erőteljesen támadta a norvég grundtvigiánus ethoszt.


Klaus Sletten a Bruunról szóló életrajzban írja le, hogy Bruun sokkal tradicionálisabb nézeteket vallott: „ők – mármint Bruun és hívei – szabadok akartak lenni és lerombolni minden tekintélyt, amire egy társadalmi rend felépül. Ellene voltak a latin szellemű iskolának és létre akartak hozni egy olyan falusi nyelvet és kultúrát, amely soha korábban valójában nem is létezett”. (45, 46)


Nils Hertzberg – a népfőiskola-ellenzők egyik erőteljes egyénisége – Hartvig Nissen minisztériumi vezető tisztviselőt akarta meggyőzni arról, hogy állami támogatással hozzanak létre vidéki iskolákat a falusi ifjúság oktatása céljából. Hertzberg terve 1877-ben valósult meg, s el is érte célját.


Az újonnan létrehozott ingyenes iskolák hallgatói létszáma folyamatosan nőtt, miközben a népfőiskolák hallgatósága fokozatosan kevesebb lett. Ennek hatására indult el az, hogy a népfőiskolák vezetői is szorgalmazták a népfőiskolák állami támogatását.

2.4.4. A svéd népfőiskola megszületése TC "2. 4. 4. A svéd népfőiskola megszületése" \f C \l "3" 
A XIX. századi svéd népi mozgalmak jelentősen hozzájárultak ahhoz, hogy létre jött a hagyományos agrártársadalomból a modern, svéd polgári társadalom.


Ezek között a népmozgalmak között a vallási újjáéledési, az ún. szabad egyház, az alkohol​ellenes és a munkásmozgalom voltak a legjelentősebbek. A vertikális társadalmi szolidaritás horizontális szolidaritássá, integráltsággá átalakításában szerepet játszó népmozgalmak három közös sajátossággal rendelkeztek: tagjaikat rendszerint valamilyen közös érdek fűzte egybe, a tagság önkéntes volt, és az államtól függetlenül működtek.


A XIX. század közepétől a XX. század első évtizedéig a svéd népesség 3,5 millióról 5,9-re nőtt. A mezőgazdasági foglalkoztatottság csökkent, az ipari nőtt, hatalmas népmozgás indult el a városba költözés és a migráció révén, a városi lakosság aránya a 10%-ról 50%-ra nőtt.


1842-ben bevezették a kötelező elemi oktatást. Az 1862-es új önkormányzati törvény a helyi közigazgatási szervek számára adott nagyobb önállóságot. A Riksdag (parlament) által elfogadott 1866-os új Alkotmány a falusi parasztságot a politikai élet erőteljes tényezőjévé avatta.


A parasztság vezetői hamar belátták, hogy műveltségük és felkészültségük nem elég ahhoz, hogy jogaikkal megfelelő módon élni tudjanak. Két svéd paraszt, Ole Andersson és Sven Nilsson egymástól függetlenül, egyidőben tervezte népfőiskola fölállítását. Andersson 1868-ban Malmö és Lund között Hvilan faluban egy kibérelt kocsmában szervezte meg a bentlakásos kurzust.
Az igazgatói és tanári teendőket egy geológiai doktorátussal rendelkező fiatalember, Leonaard Holstr(m látta el.


Holstr(m jó előadó volt, írásos jegyzeteket készített, sokoldalú oktató tevékenységével és elhivatottságával méltán vívta ki a „svéd népfőiskolák atyja” címet. Tanítványainak jó része szintén népfőiskolai vezető lett.


A svéd népfőiskolák teljesen paraszti kezdeményezésű intézmények voltak, s kezdetben nem kértek támogatást sem az egyháztól, sem az államtól. Támogatták a mozgalmat a különböző kulturális klubok, a liberális párt és különösen a liberális újság, az 1820-ban alapított Aftonbladet közölt sok cikket a dán népfőiskolákról.


August Sohlan főszerkesztő a lap hasábjain a svéd különbségeket is megpróbálta megfogalmazni. Eszerint nincs szükség misztikus eszmékre, obskurus szimbólumokra, hanem megalapozott ismereteket kell terjeszteni. Az első népfőiskolák kiadták a jelszót: ébredj svéd paraszt!


A parasztifjúság műveltségére azért volt szükség, hogy hasznos ismeretekkel felfegyverkezve szabad svéd állampolgárrá válhassanak, akiket nem fenyeget az a veszély, hogy az állam szolgái lesznek. A svéd népfőiskolai szervezet leképezte a falusi ún. kerületi gyűlések (falugyűlések), az általuk létrehozott ún. előkészítő bizottságok, a helyi szervezetek és intézmények szervezeti modelljét.


Sven Nilsson 1867-ben egy parasztművelődési intézmény felállítása ügyében beadvánnyal fordult az országgyűléshez. A megvalósítás előkészítésére alakított bizottság két tagja Dániába utazott a népfőiskolák tanulmányozására. Tapasztalataikat röpiratban foglalták össze „A dán népfőiskolák összehasonlítása a svéd felsőbb iskolákkal” címen. A javaslat eredményeként létre jött hvilani népfőiskola után csakhamar megszületett a második is Önnestadban, amelynek az első otthona egy egyszerű parasztház volt.


Garancia egyesületeket alapítottak – ezek tagjai bizonyos évi hozzájárulásra kötelezték magukat, az első 3-4 évben önkéntes adományokból és tandíjakból tartották fönn az iskolákat. Az állam 1872-ben kétezer svéd koronát biztosított a kezdeményezéshez, később a hallgatóknak folyósított ösztöndíj formájában adott támogatást. A parasztok új iskoláikat féltették az állami támogatás következményeitől.


1871-ben egy parlamenti képviselőjük mondta: „Valószínű, hogy az állami támogatás csábítására sok iskola fog létesülni, de a parasztság meleg és erőteljes támogatása nélkül. Viszont valószínűtlen, hogy az államtól olyan nagyon istápolt iskolák egyéni életet élhessenek, a saját módjukon működhessenek, függetlenül az állam gyámságától.” (47)


1875-ben 13, 1890-ben már 25 népfőiskola működött. A svéd népfőiskolák az „élőszó ereje” helyett előnyben részesítették a könyveket, a külső szakembereket, pedagógusokat, s egyetemi előadókat foglalkoztattak. A svéd népfőiskolák 1906-os jönköpingi kongresszusán feladták a kizárólagos paraszti jelleget, s kinyilvánították, hogy a népfőiskola nyitott a társadalom minden rétege számára.

2.4.5. A finn nemzeti mozgalom és a népfőiskola TC "2. 4. 5. A finn nemzeti mozgalom és a népfőiskola" \f C \l "3" 
Finnország a svéd királyság részeként a legelmaradottabb keleti területnek számított. Ez a helyzet akkor „fordult” meg, amikor Finnország Oroszország részeként, annak legfejlettebb régiójává vált – 1809 óta Finnország nagyfokú belső autonómiát élvezve, a cári birodalom része volt.


A tömegszervezet meghatározásánál, amelyre első példának a London Corresponding Society-t hozzák fel, a következő jellegzetességeket szokták megemlíteni: a tömegszervezetek lehetővé teszik a népesség egy elég széles rétege számára a fejlődés bizonyos szintjét, a tömegszervezetek mozgósítják a társadalmat. Az egyesületekben – nem úgy mint másutt, ahol a privilégiumok a meghatározók – formálisan mindenki egyenlő félként, szabadon vesz részt. Az egyesületek ill. tömegszervezetek jellemzője, hogy mentesek az állam közvetlen ellenőrzésétől és többnyire stabilizáló társadalmi hatást fejtenek ki.


Finnország ebben is eltér a többi északi országtól – mivel az egyetlen olyan ország volt, ahol a társadalmi mobilitás a századfordulóra nyílt és harcos osztálykonfliktusban öltött testet.
A tömegszervezetek itt a társadalmi polarizálódás elősegítői, serkentői voltak. A fejlődés sajátos finn útja az ún. „felhatalmazott egyesületek rendszerétől” vezetett el a szabad, autonóm egyesületi rendszerig.


Jellegzetes példa volt az 1797-ben alapított Vidéki Mezőgazdasági Társaságok Finn Szövetsége és az 1831-ben létrehozott Finn Írás-Olvasás Tanítási Társaság, amit az egyetemi kormányzat irányított. Az „egyesületi szellem” ebben a társaságban fejlődött ki. A nemzeti mozgalom elismert vezető egyénisége, Johann Vilhelm Snellman a lojalitást képviselte a cári kormány iránt.


A '40-es években fejlődött ki a központilag irányított öntevékeny szervezeti hálózat mellett egy másik, az ún. ellenzéki nemzeti mozgalom. Ez utóbbi vallási köntösben jelent meg, az ellenzéki felsőpapság vezette mozgalomra jellemző sajátosságai voltak: az illegális találkozók, a radikális egyenlőség meghirdetése és a vallási újjáébredés. Ez a mozgalom azonban soha nem teljesedett ki szabadegyházi szervezetté. 1800-ban, amikor újra igen aktívvá vált az egyházi újraébredési mozgalom ellenzéki szárnya, az állami egyházi szervezet olyan rugalmas volt, hogy képes volt megtartani azt a keretei között. Az egyesületi jog irányított, vagy felhatalmazáson alapuló gyakorlása mellett a sajtószabadság érvényre juttatása már nagyobb problémát okozott. A cári rendszer az előbbit tudta és megpróbálta korlátozni, az eszmék beáramlásától azonban sokkal jobban tartott. A krími háborút követő, 1855 utáni periódusban az értelmiség, a tudós körök számára jobb lehetőségek adódtak a társadalmi szervezkedésre. Igen sajátos jelenség, hogy az öntevékeny tűzoltó brigádok váltak Finnországban az első igazi tömegszervezetekké. Új fejlemény volt az a kezdeményezés is, hogy a felsőbb osztályokba tartozó társadalmi rétegek a saját egyesületeikbe az alsóbb osztályokból is bevontak tagokat. Erre példa Finnországban az Abo Művelődési Egyesület, amely svéd mintán alapult. A külső minta a '40-es években Stockholmban működő, a fennálló társadalmi rendet ellenző munkásszervezet volt, ugyanennek az „utódját” finn területen konzervatív hivatalnokok irányították. A „műveltebbek” és a „műveletlenek széles rétegeinek” közelítése ezen a módon nehezen megvalósítható művelődési célkitűzést jelentett.


A XIX. század második felében, különösen az 1860-70-es években az erőteljes iparosodás eredményeként elindult a „népvándorlás” a faluból a városba és Amerikába is. Kiterjedt a megművelt területek nagysága, a fakitermelés növekedésével megnőtt az erdők értéke.


A vasút elterjedése gyakoribbá tette a kapcsolatot az európai kontinenssel. A '80-as éveket számították az európai eszmék és értékek finnországi beáramlása évtizedének. Sok finn utazott Dániába, hogy a valóságban alkosson elképzelést a népfőiskoláról, a falusi fiatalság szellemi-lelki erejének formálójáról.


A finn nemzetté válás folyamatában fontossá váltak azok a minták, amelyek szintén Dániából eredtek, a kisbirtokos földművelők számára társaságokat és iskolákat hoztak létre, a finn nemzeti irodalom nagyjai, mint Runeberg és Kivi a kezdeményezők között voltak.


A Finn Egyetemi Szövetség ösztöndíjat hozott létre a dániai Askov Népfőiskola rendszeres látogatására, tanulmányozására, mások svéd népfőiskolákban szerzett tapasztalatokkal tértek vissza. A népfőiskolai mozgalom első éveiben szinte nem volt egyetlen iskolavezető sem, aki ne járt volna valamely skandináv társ-iskolában. A finn nemzeti-vallási helyzet sajátossága az volt, hogy a dán minta követése a több évszázados svéd kulturális fölény legyűrésének eszközévé vált.
A finnországi svéd népfőiskola viszont válasz volt a demokratikus, burzsoá társadalom helyi közösségeinek szükségletére.


A finn mozgalom sajátosságát az Orosz Birodalom elnyomása elleni harc és az autonómia megteremtésének a vágya adta. Ez először a finn egyházban is erőteljesen jelentkező egyházi újjáéledési mozgalom keretében nyilvánult meg. A nemzeti lét egyik alapvető kérdésévé a nyelvi kérdés, mégpedig a finn nyelvnek a svéddel egyenrangú nyelvvé tétele vált.


J. V. Snellmanntól és Yrjö Koskinentől származott a finn vezetőknek az a meggyőződése, hogy a finnek nem tudnak ellenállni az eloroszosításnak, ha nem képesek elterjeszteni a finn nyelvet, ugyanis az ország nyugati felén a svédek erős saját kultúrával rendelkeztek, kelet felől pedig erőteljesen érvényesült az orosz „kulturális elnyomás”. (48)


A finnek megpróbáltak élni azzal, hogy olyan jogokat élvezzenek, amelyeknek más népek a cári birodalomban nem voltak birtokosai. Saját parlamenttel, pénznemmel, önálló postával rendelkeztek, s vámot vethettek ki az orosz termékekre. Ez a sajátos helyzet nyilvánvalóan zavarta az orosz uralkodó köröket.


1890-ben törvényt hoztak, amely megtiltotta a finn postabélyeg használatát. Azt viszont nem tudták megakadályozni az orosz hivatalnokok, hogy az igen korlátozott önállósággal rendelkező finn parlament ne szavazzon meg támogatást a népfőiskolák számára. (Az ilyen jellegű törvényeket a cár ratifikálta.)


A Moszkovszkije Vjedomosztyi című lap egy szándékoltan, politikai jellegű népfőiskolai előadásról szóló beszámolójával akart hatást gyakorolni a cárra, hogy meggyőzze a finn népfőiskolák oroszellenes beállítottságáról. Erre reagált úgy Yrjö Koskinen: „menj tovább, kezdd el és ne beszélj róla az újságban”. (49)


A népfőiskola az eloroszosítás kulturális veszélye elleni, egyik legjobb védekezésnek bizonyult. Hallgatólagos program született, hogy a népfőiskolák egyik legfontosabb feladata az eloroszosítás veszélyérzetére ráébreszteni a falusi népességet. A jobboldali konzervatív körök igen szűk rétegét leszámítva egyöntetű támogatásra lelt ez az elgondolás, amelyet az egyetemi diákság aktívan támogatott. Sajátos szellemiség is erősítette ezt, hiszen ezekben az években folytatta az egyetemi tanulmányait az a generáció, amelyik már finn tanítási nyelvű középiskolákban végzett.


A társadalom legkülönbözőbb rétegei csatlakoztak a nemzettéválás kulturális programjához: az üzleti világ gazdagai, a közigazgatás hivatalnokai, a tanárok, a falusi boltosok, a parasztok, az erőket anyagilag is egyesítették, a finn kultúra saját erőből történő létrehozására. Sibelius például zeneszerzői honoráriumát népfőiskolák létrehozására fordította.

2.4.6. A példaadó eredet párhuzamai Angliában TC "2. 4. 6. A példaadó eredet párhuzamai Angliában" \f C \l "3" 
Az Egyesült Királyságban a dán népfőiskolai mozgalom előképének számító bentlakásos felnőtt​nevelési központok tevékenysége nem új keletű. Az oxfordi Ruskin Hall-t 1899-ben hozták létre.
A Cambridge Kollégium már az oxfordi mintájára jött létre. A kollégiumok kezdetben igen kicsik, szinte családi nagyságúak voltak, s gyakorta a „societas” kifejezést használták a megnevezésükre.


A közös élet szabta meg a tanulás feltételeit. A bentlakásos kollégiumi rendszert igen korán bevezették az angol egyetemeken, s néhány korabeli középiskola is kiegészült kollégiummal. Ilyen volt a Canterbury Királyi Iskola, az Eton és a Winchester, ahol szintén laktak középiskolai hallgatók. Thomas Arnold az oxfordi Oriel College diákja, 1828-ban a Rugby School, majd az uppinghami Thring School igazgatójaként kezdeményezte a bentlakásos középiskola létrehozását. Ezt a kezdeti törekvést vallásos meggyőződés és szándék határozta meg. A XIX. század végére, a XX. század elejére a bentlakásos felnőttnevelési központok száma ugrásszerűen nőtt Angliában


A legkorábbi forma a rendes kollégiumban megszervezett nyári bentlakásos iskola volt, amely formát Jowt és T. H. Green kezdeményezték vallási szándékkal a művelődési hátrányban lévők számára. Az általuk megvalósult nyári bentlakásos iskola inkább liberális, paternalisztikus szemléletűnek, s nem a modern értelemben vett demokratikus szelleműnek volt tekinthető.
Az oxfordi és a manchesteri egyetem rendelkezett bentlakásos kollégiummal, amely az ún. szabad tanulmányoknak és működésnek is teret adott. Mindkettő a nyári tanfolyami tevékenységből nőtt ki. A máig is az egyik legjelentősebb szervezetnek, a Munkás Művelődési Szövetségnek a létrejöttét is ide vezethetjük vissza.


Az 1870-es években szélesebb körben kibontakozott az „university extension” mozgalom. Az új kezdeményezésnek jót tett a kedvező politikai légkör is: 1868-ban a választásokon a munkások által is támogatott Liberális Párt győzött, s a Gladstone által vezetett kormány több reformot vezetett be, ilyen az általános tankötelezettség, a titkos választójog, a szakszervezetek elismerése.


A cambridge-i egyetem, elfogadva James Stuart javaslatát, tanfolyamokat szervezett Nottinghamben, Leicesterben, Derbyben. 1886-ban az oxfordi, a cambridge-i és a londoni egyetem 457 tanfolyamot szervezett. Ezek legnagyobb része természettudománnyal (191), egy kisebb része történelemmel és politikai gazdaságtannal (158),nem utolsósorban irodalommal és művészetekkel foglalkozott (104). A kifejlett angliai munkásmozgalom a művelődés irányultságát is befolyásolta. Az oktatásban nagyobb hangsúlyt kaptak az ipartörténet és a gazdaságpolitika, ezt erősítette az 1899-es és az 1902-es oktatási törvény is. A 1899-es törvény először hozta létre központi oktatással foglalkozó állami hatóságot Angliában, a második a helyi irányító szervek létrehozásával foglalkozott. Mindkettő csak az alap- és középfokú oktatás kérdéseit tárgyalta.


A bentlakásos felnőttoktatási kollégiumok az egyetemi mozgalom keretei között nőttek ki.
Az 1899-ben megnyitott Ruskin Hall 1907-től Ruskin College néven folytatta a tevékenységét.
A Ruskin College-t két Oxfordban tanuló, Ruskint csodáló amerikai: Walter Vrooman és Charles Beard hozták létre. Vrooman volt a Ruskin College első igazgatója is. A dán népfőiskolai mozgalom iránti érdeklődés csak a XX. század első két évtizedében nőtt meg, korábban ez a tájékozódás szórványos volt. Erre példa, hogy Alfred Povisen, a dán Ryslinge Népfőiskola igazgatója 1894-ben az Oxfordi Nyári Szabadegyetemen tartott előadást a dán népfőiskolákról. A másik fejlemény, ami már az új évszázadra, 1903-ra esett, a Dolgozók Felsőfokú Művelődési Egyesületének megalakulása. Az Egyesület 1905-től Munkás Művelődési Szövetségként tevékenykedett.

2.4.7. A német népfőiskolák TC "2.4.7. A német népfőiskolák" \f C \l "3"  (50)
A Humbolt Akadémia 1879-ben alakult meg a tudomány népszerűsítése céljával, később 1920-ban ez alakult át a nagy „Berlin Népfőiskolájá”-vá (Volkshochschule Gross Berlin). Schleswig-Holsteinben a XX. század első évtizedében hozták létre az első német népfőiskolákat. 1905 Tingleff, 1906 Albersdorf, 1907 Mohrkirh-Osterholz, 1910 Norburg. Korábban, 1842-ben Klenze már alapított egy intézményt, ami bentlakásos népfőiskolának nevezhető.


Egy magasabb szintű népiskolát akart létesíteni a parasztok számára, őket egyúttal a régió politikai tevékenységeibe is szerették volna bevonni. Wolgastnak nincs tudomása arról, hogy Grundtvig befolyással lett volna Klenzére. A Georgikon, a Tessedikianum, a szlovén, a horvát iskolakísérletek figyelmeztetnek arra, hogy a felvilágosodás korától teljesen hasonló – egymást nem ismerő – iskolatípusok jönnek létre. A dán népfőiskola-típus átvétele azért vált lehetségessé, mert Dánia és Schleswig között egy évszázados kapcsolat volt, s ugyanazokkal a társadalmi struktúrákkal rendelkeztek – fejti ki Wolgast. A schleswig-holsteini népfőiskolák mégsem kapták meg a megfelelő elismerést Németországban, ekkor még az extenzív népképzési (extensive Volksbildung) munka uralkodott itt. Anton Heinrich Holmann (1876–1936) – aki német mezőgazdasági attasé volt Dániában – kiadott egy dán népfőiskolákról szóló könyvet, Die dänische Volkshochschule címmel 1909-ben, ezt 3 kiadás követte, a legutolsó 1928-ban (Berlin, Verlag für Landwirtschaft, Gartenbau und Forstwesen) ettől kezdve kapta meg Németországban a dán népfőiskola a jelentőségét. 


Németországban igazában 1918 után indult csak szélesebb fejlődésnek a népfőiskola, a császári birodalom (Kaiserreich) összeomlása után a Weimari Köztársaság alatt Schleswig Holstein-től Alsószászországon, Würtenbergig, Thüringián át Schlesienben, Ostpreussenben, több mint 50 bentlakásos népfőiskola jött létre. Mindegyiket Volkshochschulheim-nek nevezték, mindegyiknek megvolt a regionális jellege, és persze legfőbb célcsoportja, amely a térség lakossága volt. 

2.4.7.1. Erwachsenenbildung és reformmozgalmak Németországban TC "2.4.7.1. Erwachsenenbildung és reformmozgalmak Németországban" \f C \l "4" 
A német közművelődést-felnőttoktatást a XX. század kezdetén a népképzés „új irány”-a (Neue Richtung) reformkifejezés jellemezte a legjobban. A különböző műhelyekben, 1917 Frankfurt, 1918 Rottenburg, 1919 Mohrkirch-Osterholz születtek meg az új elméleti ideológia alapjai.
Az „új irány” lényegében a XX. század első harmadában vált érvényessé. Az új irányzat kritikát gyakorolt a régivel, elsősorban a módszertani, didaktikai praxissal szemben, így különösen Társaság a Népképzés Kiszélesítésért (Gesellschaft für Verbreitung von Volksbildung) nevű szervezet munkájával szemben A reform​gondolkodók ellenérzésüket nyilvánították a tevékenység módjának extenzív volta miatt, s ellenezték a tudomány​népszerűsítő módszereket. Kritikájukkal azt a koncepciót helyezték szembe, hogy az individualizáció, a képzés intenzitása a fontos, amely nem csak a tudomány elsajátítását követeli meg, hanem magának a személyiségnek a kiteljesedésével is foglalkoznia kell. Azt hangsúlyozták, hogy a népképzés a társadalmi és politikai problémák megoldásának és a feladatok keresztülvitelének eszköze. A közművelődés-felnőttoktatás történetében először került megfelelő állami rangra a népképzés státusza, s ez meghozta fejlődését is. A weimari Birodalmi Alkotmány (Weimare Reichsvervassung) 148. törvényparagrafusa kimondta, hogy a közművelődést-felnőttoktatást kizárólag országos, és tartományi népfőiskolákon kell végezni. Ugyan ez nem volt német állam-szövetségi szándék​nyilatkozat, azonban ennek a hatása Porosz​országban és Szászországban is érvényesült: ez után született meg a porosz és szász népképzési törvény. A központi népfőiskolai rendszert Konrad Haenisch porosz miniszter vezette be. A szabad népképzés fő képviselői a weimari köztársaság népfőiskolái voltak. 1917-ben Frankfurt am Mainban szervezték meg a német népképző egyesületek (Deutsche Volksbildungsvereinigungen) összejövetelét, a résztvevők többsége ellentmondásos viták után végül elfogadta azt az ajánlást, hogy építsék ki a német népfőiskolák rendszerét. Ez alatt az időszak alatt 18 bentlakásos népfőiskola jött létre, 1919-ben ez a szám lecsökkent, de 1922-ben a minisztérium vizsgálatában már 853 népfőiskoláról beszéltek. A háború visszavetette a népfőiskolák fejlődését, megnőttek a szervezési és pénzügyi nehézségek. A 863 népfőiskolából a weimari köztársaság végére 215 élte túl az időszakot. Legnagyobb részük a korábban említett ún. „új irányzat”-hoz tartozott,
s megkísérelték, hogy egy átfogó szervezetet alakítsanak. 1916-ban megalapították a Német Népképzési Egyesületek Szövetségét (Ausschusses der deutschen Volksbildungsvereinigungen). 


A közművelődés-felnőttoktatás legfontosabb intézményei a weimari idő alatt alakultak ki, a népfőiskolák, így a városi és esti népfőiskolák, valamint a vidéki bentlakásos népfőiskolák formájában. Az esti népfőiskolák a maguk tradíciói keretében a polgári liberális képzési felfogáshoz tértek vissza, míg a bentlakásos népfőiskolák inkább a dán népfőiskolák követői voltak. Jellegzetes társadalmi funkciójuk, és a népfőiskolák pedagógiai koncepciója alapján ezek a népfőiskolák demokratikus alapstruktúrát, és az önszerveződést, a pedagógiai autonómia princípiumait, valamint a relatív politikai semlegességet képviselték. 


Ennek megfelelően a feladatértelmezés és a döntés a tartalomról, a módszerekről minden egyes népfőiskolánál sajátos volt, de valamennyi az ideológiai pluralizmus talaján állt, így valamennyi társadalmi és világnézet számára teret nyitottak. A müncheni és stuttgarti népfőiskola példája erős befolyást gyakorolt a népfőiskolai rendszerre, ők a középrétegeket célozták meg. A lipcsei népfőiskola kifejezetten a munkásrétegek felé orientálódott, a többi nagyvárosban a szándékok, irányok, célcsoportok helyi arculattal rendelkeztek, sajátosak voltak. 

2.4.7.2. A népfőiskolák társadalmi hatóköréről TC "2.4.7.2. A népfőiskolák társadalmi hatóköréről" \f C \l "4" 
A 20-as évek Németországában a népfőiskolai résztvevők körében 10% munkás és kézműves volt, 27% alkalmazott, 30,5% kistisztviselő, 15% háziasszony. Az esti népfőiskolák jelentős koncepcionális különbséget mutatnak a vidéki bentlakásos népfőiskolákhoz képest. Az estiek az intenzív formát választották, számuk kevesebb volt, de fejlődtek és közöttük bentlakásosak is voltak. (1927-ben 52 bentlakásos népfőiskola volt Németországban, 7 Thüringiában és Shlesienben 10 Szászországban, 6 Hannover tartományban, 5 Schleswigben 3-3 Westfaliában, Würtenberg és Bajorországban). 


A bentlakásos népfőiskolák többségében az alapideológia szerint programjaikat célmeghatározással, valamennyi osztály és réteg számára kínálták. Steimnetz szerint megkülönböztethető volt ennek ellenére, legalább három fő irány:

1. Konzervatív, nemzeti protestáns, népies romantikus és katolikus szociális irányzat

2. Humanitárius, illetve liberális demokratikus irányzat, valamint

3. Szociáldemokrata irányzat

Az elsőhöz a vidéki bentlakásos népfőiskolák tartoztak, az ideológiai spektrum a konzervatívtól a nemzetin át egészen a reakciós népiig terjedt. Hierarchikus – hagyományos és népi – faji elemek és emancipációellenes tendenciák voltak megtalálhatók együtt a pedagógiai munkájukban. A Bruno Tanzman által alapított Hellerau Népfőiskola például a népi fajiság eszméjét valló bentlakásos népfőiskola volt. A keleti határtartományban épült paraszti népfőiskolák is, de ugyanígy a hamburgi és lipcsei Fichte Népfőiskola, valamint az Arndt Főiskola Berlinben ideológiailag mind közel álltak ehhez az irányzathoz. Ugyanígy ide kell sorolni a konzervatív, konfesszionális katolikus népfőiskolákat. Alapjában véve a keresztény szociális etikai elveket hangsúlyozták, amelyeket liturgiai tradíciókkal is erősítettek. A protestáns nemzeti irányhoz tartozóknál a teoretikus gondolkodás, az ifjúsági mozgalmak felé irányultság, s a kulturális munkamozgalom egyaránt jelen volt.

2.4.7.3. A Német Népfőiskolák Birodalmi Szövetsége (Reichsverband der deutschen Volkshochschulen) TC "2.4.7.3. A Német Népfőiskolák Birodalmi Szövetsége" \f C \l "4" 
A 20-as évek euforikus állapotában a Weimari Köztársaság kezdetekor további lehetőséget kapott az egész mozgalom, s valamennyi azonos céllal használta a legnépszerűbb mottót: a nép képzése, népképzés. Két különböző szervezet kísérelte meg a népfőiskolákat szervezetileg is összefogni: a Német Népképzési Egyesületek Szövetsége (Ausschusses der deutschen Volksbildungsvereinigungen), a másik a Hohenrodter Szövetség (Hohenrodter Bund). Igazából azonban egyik sem töltötte be azt a szerepet, amire a népfőiskoláknak szükségük lett volna.
1927-ben Thüringiában találkozót szerveztek, amikor megalapították a Német Népfőiskolák Birodalmi Szövetségét (Reichsverband der deutschen Volkshochschulen). Az volt a célja, hogy a népfőiskolák munkáját szövetségi szinten összefogják és képviseljék a nyilvánosság és a birodalmi hatóságok előtt és a feladatokat elfogadtassák. A Szövetség végül is egy szövetkezés volt, hogy az alapjában semleges népfőiskolai munkának teret biztosítson. Ennek értelmében a népfőiskolák koordinációja nyilvánosan is megkövetelt egy bizonyos képzési egyirányúságot. A Hohenrodter Szövetségben, mindenekelőtt Mockauer kritikája alapján visszatértek az alapvető elméleti és pedagógia kérdésekhez. Később rögzítették a feladatok különbözőségét és a kompetenciákat, melyek szerint a Birodalmi Szövetség (Reichsverband) és az inkább elméleti munkát végző Hohenrodter Szövetség azonos politikát alakítson ki. A megegyezés után a Hohenrodter Szövetség képzés-szolgáltató jellegű munkát látott el, míg a Birodalmi Szövetség a népfőiskolai pedagógiai, elméleti munka felelőse lett. 


Ugyanakkor a Német Népfőiskolák Birodalmi Szövetsége (Reichsverband der deutschen Volkshochschulen) egy köriratban fogalmazta meg, a népfőiskoláknak, hogy lehetőségeiket akkor tudják kihasználni, ha az eddigi fejlődésüknek megfelelően, teljesítik a nemzeti és szociális funkciókat és feladatokat. Később dr. Alfred Mann, a Szövetség (Verband) elnöke úgymond „feloldást kapott”, hogy nem kell alárendelniük magukat a nemzeti szocialista forradalom szükségleteinek. A döntés hátterétől azonban alig van megbízható információ. Valószínű, hogy a nemzeti szocialisták tovább erőszakoskodtak, s 1933-ban a minisztérium egy új rendeletet adott ki a népfőiskolák feladatairól. Az új állami irányítás megkövetelte, hogy a népfőiskolák más arculattal rendelkezzenek, mint korábban. A liberális állam idején a népfőiskolák szakmailag egységesek voltak. A feladatuk most az egységes német nép képzése lett. A konszenzushoz, s az egyesületi egységhez ez nem járult hozzá, éppen ellenkezőleg. Különösen helyi szinten kis háborúk dúltak, aminek persze elsősorban a nemzeti szocialista vezetők voltak az okai. Különleges szerepe volt ebben az összefüggésben 1934-ben Robert Ley birodalmi munkavezetőnek, akit Hitler személyesen biztosított arról, hogy törekvése szerint az egész népképzés a nemzeti szocialisták hatókörébe kerül és őket kell szolgálja. 1934-ben kihirdették, hogy az egész népfőiskolai munkát központilag össze kell fogni. Ezzel tulajdonképpen valamennyi német népfőiskola a nemzeti szocializmus világnézete alá rendelt intézménnyé vált. A II. világháború utáni német felnőtt​képzés újjáépítéséhez mintának tekintették az 1933-ban fennálló struktúrát, s erősen hatottak a weimari tradíciók, de ezek csak a majdani Nyugat-Németország területén alakultak így. 1947-ben létrehozták a népfőiskolák munkacsoportját, ez fejlődött ki a népfőiskolák tartományi szövetségévé 1949-ben, s ebből alakult meg 1953-ban a Német Népfőiskolai Szövetség (Deutsche Volkshochschule-Verband). Első feladata az volt ennek a csúcsszervezetnek, hogy a népfőiskolákat szövetségi szinten képviselje a kultusz​minisztériumban.
2.4.7.4. Az új típusú népfőiskolák a '60-as években TC "2.4.7.4. Az új típusú népfőiskolák a '60-as években" \f C \l "4"  

Az „új típusú népfőiskolák” fogalom jellemezte a reformot és az átalakulást. A szak​vélemények kritikusak, ugyanakkor jövőorientáltak voltak, rámutattak arra, hogy a népfőiskoláknak a hagyományokhoz való szoros kötődésen túl, az új ön és feladat(értelmezésben, a társadalmi képzést össze kell kötniük a szakmai képzéssel. Erősíteniük kell az együttműködési és tolerancia-készségüket, munkájuk tartalmában a hagyományokkal szembeni felelősséggel azonos mértékben szükséges a jövő iránti felelősség, amelyben, a sokoldalú képzési anyagok és módszerek ellenére meg kell találni a képzési fogalmak egységét.


A szakmai anyagokban a népfőiskolák számára követelményrendszert, ugyanakkor kritikai szempontokat állítottak fel, amelyeket számos regionális és régiók feletti összejövetelen nyilvánosan megvitattak. A képzési gyakorlat szempontjából nagy jelentősége volt a Német Népfőiskolai Szövetség (Deutsche Volkshochschule-Verband) 1963-ban és 66-ban kiadott program​javaslatainak. Ezek alapján a munka középpontjába az ún. kiegészítő felnőttképzés került, amely a hagyományosan szabad művelődés mellett ki kell egészüljön a célirányos és szakmai képzéssel. Emellett arról van szó, hogy mindinkább meg kell felelni a munka világában bekövetkezett szerkezet​változás elvárásainak, a szolgáltató társadalomban egyre fontosabbá váló alapminősítésnek, annak érdekében, hogy a fogyasztói jóléttel párhuzamosan fejlődhessen a kreativitás és az öntevékeny kezdeményezés. 

2.4.7.5. A fordulat kritikája TC "2.4.7.5. A fordulat kritikája" \f C \l "4" 
A fiatalabb generáció nyomatékosan elvetette azt a nézetet, amely gazdasági szempontoknak rendelte alá a közművelődést-felnőttképzést, ők a felnőttképzés szerepét történelmi kialakulásánál fogva a társadalom felvilágosításában és demokratizálásában látták. A hatvanas évek fejlődése megmutatta, hogy az élethosszig tartó tanulás nemcsak humánpolitikai és pedagógiai okok miatt kívánatos, hanem társadalmi és munkaerőpiaci szempontok miatt is. Ennek a szemléletnek rendelték alá a 70-es években megszületett törvényeket, a teljes képzéspolitikai koncepciót. Willy Brandt szociál-liberális kormánykoalíciójának időszaka ez, s a felnőttképzés felkészülése a 80-as évekre.

2.4.7.6. A továbbképzés négy területe: a '80-as évek TC "2.4.7.6. A továbbképzés négy területe: a '80-as évek" \f C \l "4" 
A 70-es évek a felnőttképzés fejlődésének további expanzióját jelentették. Ekkor készült el egy összefoglaló keretkoncepció az elkövetkező évek képzési reformjáról. Ebben a képzést, mint egymásra épülő egységes rendszert fogalmazták meg. A négy terület: Erwachsenebildung, (Felnőttoktatás) Weiterbildung, (Továbbképzés) Berufliche Fortbildung, (Szakmai továbbképzés) Umschulung (Újraképzés) – közülük első helyen kezdték szerepeltetni a továbbképzés fogalmát. Alapvetően elfogadott álláspont alakult ki: szükséges, hogy az intézményesült továbbképzést mint iskola utáni széleskörű, átfogó képzést általánossá és rendszeressé tegyék.

2.5. Az első utalások a lengyel és a magyar pedagógiai irodalomban TC "2.5. Az első utalások a lengyel és a magyar pedagógiai irodalomban" \f C \l "2" 
A magyar népfőiskolai mozgalom az első világháborúig csak elméleti, irodalmi volt.


A skandináv példát feldolgozó cikkek nagy része megelégedett a puszta ismertetéssel – arról kevesebb írás szólt, hogy hazánkban mi a teendő, s hogyan kellene és lehetne hozzáfogni.


A legelső nyom, amelyre rábukkantunk, a budapesti gyakorló főgimnázium tanári testületének havi gyűlése, melyen a népfőiskola szóba került.


Guttenberg Pál könyvében olvassuk erre vonatkozóan a következőket: „Tanácskozásaink folyamán dr. Kármán Mór körülbelül azt mondá, hogy senki elől a nevelés magasabb fokait el nem zárhatjuk – joga lévén az egész nemzetnek a kultúra összes tanulságaihoz”. Skandináviát emlegette az Egyesült Államok mellett, mint olyant, mely e komplikált problémát valamiképp megoldani törekedett, rámutatván az északiak egy sajátos intézményére, az úgynevezett „paraszt-egyetemre”. Az értekezlet annak idején örömmel vette hírét e különös fajta iskolának. (51)


1892-ben ugyancsak a budapesti gyakorló főgimnázium tantestületének közös havi értekezletén Guttenberg Pál tartott „Paraszt-egyetemek” címmel felolvasást. Felolvasásában ismerteti Grundtvig életét, a dán népfőiskolai mozgalom történetét, a népfőiskolák tananyagát, azok szervezetét, majd megemlékezik a norvég és svéd népfőiskolákról is. A népfőiskolák feladatát s kultúrmisszióját főként a parasztság megnemesítésében látja, jelentőségét pedig különösen abban, hogy a népfőiskolák egy-egy vidék kultúrközpontjaivá válnak. Hatásukat ekképp jellemzi: „a skandináv népszellem erősebb és fejlettebb már ma is a világ bármely népénél.” (51)


A publikációk egész sorozata 1900 után született, s így már a következő évszázadot regisztrálta.


Grundtvig lengyel kortársa, Karol Libelt (1807-1875) filozófus és pedagógiai gondolkodó
a poroszok megszállta területen élt. A művelt nép eszméi című, 1841-ben írt könyvében a művelődést mint szocializációs folyamatot ábrázolta. A művelődés, nevelés feladata az, hogy olyan személyiségeket formáljon, akik a lehető legaktívabban képesek részt venni a közösségben. Libelt abban hitt, hogy a lengyel nép Isten kiválasztottjaként az összes szláv népet képviseli – amit „erkölcsi tettek” által kell beváltania. Az erkölcsi bátorságot, a „civil kurázsi” fontosságát hangsúlyozta – valamint az emberi szabadság szerepét. Azt vallotta, hogy az elnyomás alóli felszabadulás alkotó gondolkodást és társadalmilag aktív személyiséget alakít ki. Kritizálta a korabeli iskolák célját, főleg a szelekció miatt.


Szükségesnek tartotta a rendes iskolai oktatást követő felnőttoktatást. Szerinte a művelt népre három dolog jellemző: a vallás, a történelem szelleme és a jog. A valláshoz aligha kell magyarázatot adni, a történelem szelleme alatt a saját haza tudatos megszerettetésének a pedagógiai jelentőségét értette, míg a jogot az emberi-polgári-társadalmi jogok megértése miatt vélte fontosnak.


A századforduló három részre tagolt Lengyelországot talált. Az Oroszország, Poroszország és Ausztria között megosztott lengyel területek szélsőséges formában a fél évszázaddal korábbi dán helyzetre emlékeztettek. A század első két évtizedében a társadalmi és nemzeti tudatosság erősödése volt az egyik legfontosabb folyamat. 1901-ben az oroszok által birtokolt területen 65%, az osztrák részen 56% volt az írástudatlanok aránya. A porosz területeken az iskolák viszonylag teljes germanizálása miatt írástudatlanság szinte nem volt, de a lengyel anyanyelvi oktatás se nagyon létezett.


Társadalmi-politikai és kulturális művelődési tevékenység csak illegálisan és nagy kockázattal volt folytatható.


1891-ben Zofia Kowalewska már cikket írt a svédországi népfőiskolákról, 1902-ben Stanislaw Michalski a dánokról. Az első lengyel népfőiskola 1900-ban Pszczelinben (Varsó mellett), a második 1904-ben Kruszynekben jött létre. Jadwiga Dziubinska, az első igazgató Pszczelinből maga is járt Dániában.

2.5.1. A lengyel népfőiskolák. Adalékok a lengyel-magyar művelődési párhuzamhoz TC "2.5.1. A lengyel népfőiskolák. Adalékok a lengyel–magyar művelődési párhuzamhoz" \f C \l "3" 
A források szerint a dán eredetű népfőiskolai mozgalomnak Közép-Kelet-Európában is volt hatása. A német nyelvi és kulturális területen kívül az eddig feltárt adatok szerint elsősorban cseh, lengyel, magyar, horvát, szlovén, osztrák, svájci, balti, orosz, és bolgár vonatkozások merülnek fel.


Általános az a meggyőződés, hogy a XX. század első éveiben nőtt a külföld érdeklődése a dán példa iránt, amely sikeresen segítette elő a társadalom többségét kitevő, nehézkes parasztságot abban, hogy haladó középréteggé változzon át. Ha figyelembe vesszük, hogy a XX. században ez a közép-kelet-európai térség társadalomszerkezeti átalakulásának az egyik legnagyobb problémája, akkor alig szorul magyarázatra, hogy a dán kulturális modell követőkre talált az új század közép-európai népi mozgalmaiban. A nemzetközi népfőiskolai irodalom, de a magyarok is keveset tudnak a lengyel népfőiskolákról. Az eredeti funkciók és társadalmi feltételek gyökeresen megváltoztak, a névhasználat nem, ami önmagában még alig jelent problémát, csak ha együtt jár az eredetileg jellemző és ma is funkcióképes alapelemek mellőzésével, vagy leegyszerűsítő továbbéltetésével. (52) Az összehasonlítás számos tanulságot kínál: magyar-lengyel viszonylatban, a közép-európai sajátosságok kiemelésében és általánosabb, európai összefüggésben.


Nemcsak Magyarországon, Lengyelországban is hiányosak a történetre vonatkozó kutatások.
A hiány egyik oka, hogy a népfőiskolák iratai a felosztott Lengyelországból szétszóródtak Európa levéltáraiban, a két háború közötti időszak anyagát megtizedelte a háború, az 1939–1945 közötti titkos, illegális művelődési mozgalomról kevés dokumentum maradt fenn, az 1945–'50 közötti virágzó népfőiskolai tevékenység anyagát pedig az '50-es évek alatt semmisítették meg.


Mivel a cári orosz megszállás alatt lévő területeken különösen az ifjúság és az értelmiség ellen nagyfokú erőszakot alkalmaztak, az ún. „konspirált népfőiskolák” a mezőgazdasági szaktan​folyamok keretében jöhettek létre. A szentpétervári Mezőgazdasági Minisztérium regisztrálta és engedélyezte ti. a mezőgazdasági szakképzési tanfolyamokat, amelyeken azonban az általános műveltség körébe tartozó oktatást nem engedélyezték.


A valóságban ezeken a tanfolyamokon tanították a lengyel nyelvet, irodalmat, történelmet és olyan általános műveltségi tárgyakat, mint földrajz, társadalomtudomány, higiénia, etika. Külön férfi- és női kurzusokat szerveztek. A részvétel kockázattal járt, mivel a tanfolyamról visszatértek általában igen aktívvá váltak a parasztnépesség társadalmi-politikai szervezkedésében. Emiatt a cári kormány gyakran üldözte őket. Jellemző, hogy az I. világháború előtti szakaszban csak a cári területen voltak népfőiskolák. Ebben dolgoztak az ún. Zaran csoport népi mozgalmának vezetői: Maksymilian Malinowski, Jadwiga Dziubinska, Stefania Sempolowska, Irene Kosmowska, Ludwik Krzywicki, Karol Klimek. Az iskolák vezetői egyben a lengyel függetlenségi mozgalom harcosai is voltak.


1905-ben például a Lowicz melletti Piliszkowo községben a népfőiskolák vezetői konspirációs tanárgyűlést tartottak, ahol elhatározták, hogy a lengyel iskolákban a Lengyel Királyság területén lengyel nyelven fognak tanítani, és a közhivatalokban is az anyanyelvet fogják használni. Ezeknek a céloknak az elérésére iskolai sztrájkokat szerveztek, amelyek az ifjúság hazafias nevelésének nagy leckéi voltak. Kelet-poroszországi és más területeken a Mlody Las titkos falusi ifjúsági szervezet irányította ezt. Porosz területeken is működtek mezőgazdasági szakképzési célú iskolák, amiket lengyelek látogattak, mivel az elkülönült lengyel iskolákat a porosz kormány nem engedélyezte. Ezekben az iskolákban viszont nem volt meg ugyanaz a társadalmi erő, mint az orosz részben. A Visztula mentén és Pomorzében – a porosz területeken – a paraszti olvasókörök látták el ugyanezt a szerepkört.


Az első világháború vetett véget a lengyel népfőiskolai mozgalom kezdeti szakaszának, amit tízévi szünet követett.

2.5.2. Népfőiskolák a két háború között TC "2.5.2. Népfőiskolák a két háború között" \f C \l "3" 
1920-ban tört meg a szünet, amikor Helena Rodlinska, az iskolán kívüli művelődés egyik vezető egyénisége népfőiskola alakítását javasolta Góra Putawskában. Végül is a háború utáni egységes Lengyelország első népfőiskoláját 1921-ben Dolkiban hozták létre, a Népi Olvasókörök Szövetsége keretében. Igazgatója, Antoni Ludwiczak katolikus pap volt. Ő nyitotta meg 1926-ban Zagórzéban a másik népfőiskolát is. Ludwiczak jól ismerte Grundtvig eszméit és a dániai népfőiskolákat.


A legjelentősebb vállalkozás a Népiskolai Tanítók Szövetsége keretében indult el. Nowicki, a Szövetség alapítója javasolta, hogy a Szövetségen belül, az Iskola Utáni Művelődés Csoportjának égisze alatt hozzanak létre népfőiskolát. 1924-ben Ignacy Solarzot bízták meg a Szycében létesített népfőiskola igazgatói teendőivel. Solarz iskolájának sikerült a dán példa legtermékenyebb átültetése, és ugyanebben az évben adták ki A. Hollmann német szerző dán népfőiskolákról szóló könyvét lengyelül, éppen Nowicki fordításában. 1918-1933-ban nyolc népfőiskola működött különböző településeken. 1933-1939-ben további 15 népfőiskola jött létre.

2.5.3. Ignacy Solarz, a lengyelek Grundtvigja TC "2. 5. 3. Ignacy Solarz, a lengyelek Grundtvigja" \f C \l "3" 
A helyesebb szóhasználat szerint Solarz – Grundtvig és Kold egy személyben, mivel a koncepció-kialakítás és megvalósítás embere is volt egy személyben. 1891-ben született paraszti családban.
A középiskola után mezőgazdasági mérnöki diplomát szerzett, s az iskolái után vezető instruktor lett a mezőgazdasági termelők szervezetében. Inspiráló vezető és jó szervező volt. 1922-ben hat hónapot töltött Dániában a mezőgazdasági szövetkezetek tanulmányozásával. Itt szerzett első kézből tapasztalatokat a népfőiskolákról is.


A dán elődökhöz hasonlóképpen úgy látta, hogy az iskola az életért van és nem a megélhetésért. Felfogásának didaktikai alapvetéséhez két sarkalatos pont tartozott: a bentlakásos közösség formáló ereje és az élő szó, mint módszer. Solarz az élőszót tartotta „a tudatos gondolkodás, vélemény​alkotás, az eszmék és érzelmek kialakítása és a személyiségformálás leghatékonyabb eszközének.” (53)


Ignacy Solarz és felesége Sofia Solarz hét éven át vezették az iskolát. Az 1930-as évek elejére ideológiai és pedagógiai nézetkülönbségek kezdtek kialakulni a Népiskolai Tanítók Szövetségében, amely most már a középiskolai tanárokat is magába foglalva, Lengyel Tanárok Szövetsége néven újjáalakult. Solarzot elbocsátották és az iskolát bezárták, de még ugyanebben az évben más vezetés alatt újra megnyitották.


Solarz is új iskolát kezdett Ga( Przeworskában 1932-ben, akkor már a Vidéki Egyetemek Szövetkezeti Társaságának támogatása alatt, szoros kapcsolatban a Vidéki Ifjúság Szervezetével. Sarkalatos tétele volt a gaci iskolának a nép szellemi kultúrájának ápolása, a paraszti kultúra tradícióira való támaszkodás és a haladó népmozgalmakból való táplálkozás.


Solarz tagja volt az 1931-ben létrehozott Lengyel Paraszt Pártnak, de nem hitt abban, hogy a népfőiskolai munkának erőteljes politikai arculatot kell biztosítani. Úgy látta, hogy a párt​politika „felhasználja a népet”, éppen ezért szerinte nem a politikai harc vezet el a szükséges társadalmi változásokhoz, hanem a nemzet erkölcsi megújulása, amelyben jelentős szerep jut a parasztságnak.


 „Mi nemcsak egy új politikai szerkezetet vagy még inkább gazdasági rendet akarunk, hanem főleg azt, hogy a tömeg legyen bátor és egyben képes is megalkotni a saját kultúráját.” (53)


Később részben maga Solarz is felülvizsgálta ezt az álláspontját, mivel a korabeli rezsim tapasztalatai meggyőzték arról, hogy közvetlen politikai akciókon keresztül vezet az út a társadalmi rétegek, osztályok közötti új együttműködés kialakításához. Továbbra is megmaradtak az iskola fő jellemvonásai: az erős historizmus, az, hogy mindent a történeti gyökerekből növesztve kell szemlélni; a „ludowosc”, az egyszerű nép fontosságának hangsúlyozása a társadalom​fejlődésben, az aktuális társadalmi kérdések történeti gyökereken alapuló és népre alapozott megközelítése, és ezen az úton a jelen és a jövő formálása.


Az „élő szót” önmagában nem tartotta elégnek. A módszer ugyanakkor nemcsak a személyiség fejlődésének elősegítését jelentette, hanem az élőszó művészi értelemben vett kifejező erejét is. A vitát és a hallgatók önálló beszámolóit inkább a tapasztalatokra és megfigyelésekre alapozták és nem az elméleti stúdiumokra. Solarz végső célja az volt, hogy a növendékeket gondolkodásban és hitben felkészítse a parasztság társadalmi és kulturális emancipációjának kivívására. A tananyagban a természettudománynak is fontos helyet hagytak. Azt vallották, hogy a természetismeret a tudatos életkilátások növelője és segíti a kívánatos etikai értékek elsajátítását.


Solarzot 1940-ben a nácik ölték meg. A végzett népfőiskolások fontos szerepet játszottak az 1945 utáni társadalmi átalakulásban és újjáépítésben. Az 1939-ben kitört háború másodszor rombolta le a lengyel népfőiskolákat is.

2.5.4. Népfőiskolák a megszállás időszakában, 1939–45-ben TC "2. 5. 4. Népfőiskolák a megszállás időszakában, 1939–45-ben" \f C \l "3" 
Az illegális művelődés külön része a második világháború időszakában, a kényszermunkán lévő lengyelek körében végzett művelődési tevékenységnek. Miután megszervezték a lengyelek Mlody Las nevű szövetségét, Powislében megszületik a gondolat a „Kurs Wolnej Wszechnicy Polskiej” megszervezésére, Malborkban a Mlody Las parancsnokai és instruktorai számára, valamint azok számára, akik szerveztek kurzusokat, vezették a titkos népfőiskolák, titkos munkásegyetemek művelődési munkáját és a vándorkönyvtárakat. Malborkban például 6 titkos népfőiskola működött 1941 és '45 között.


A foglalkozások a WWP (Wolna Wszechnica Polski) malborki tanfolyamán szombaton munka után vagy vasárnap voltak. Egy csoportban általában 13–15 személy tanult. A hallgatók gyakran változtatták lakóhelyüket, de így is 24 személyből, aki elkezdte a tanulmányokat, és a kurzus végére csak 12 maradt, és a tanfolyamot végül nyolcan fejezték be. Egy év múlva elhagyták ezt az oktatási formát, és nagyobb figyelmet szenteltek a jól fejlődő ún. Titkos Népfőiskoláknak
és Titkos Munkásegyetemeknek. Elblag közelében Majewo és Milejewo helységben is volt ilyen illegális népfőiskola, amire emlékeztek a Mlody Las kényszermunkára elvitt tagjai is.


A német megszállás alatt, a kényszermunkán lévő lengyelek körében szervezett népfőiskolákon kívül fejlődött a helyi lakosság körében folytatott művelődés is. A lengyel iskolák felszámolása után Powislében már 1939-ben megszervezték Nowy Targban, Waplewóban és Tropyban magánlakásokon az illegális művelődési tevékenységet. A lengyel ifjúság itt folytatta az iskolában elkezdett tanulást. Normális tanításról szó sem lehetett. A tanítással foglalkoztak tehát a kényszermunkán lévő lengyelek, az ún. konspirációs tanárok, a rokonok, a szülők. A konspirációs találkozók idején kérdéseket beszéltek meg egyebek között a lengyel irodalom, történelem, lengyel nyelv köréből, dalokat tanultak, és felkészítették a lengyeleket a közös ellenállásra. A titkos találkozókon illegális lengyel könyveket használtak. A német iskolákba járó ifjúság otthon, az idősebb rokonok segítségével egészítette ki ismeretét.


A titkos népfőiskolák keretében Trampowóban Czajkowska és Grabska rendszeres akciót is szervezett foglyok segítségével. Élelmiszert, orvosságokat, ruhát, lengyel könyveket, térképeket szereztek.


1942-ben a powislei lengyelekhez azzal fordultak, hogy szolgálják a jövőben a németeket, tehát német szellemben kell nevelődniük, és tudniuk kell német nyelven beszélni és írni. A földalatti mozgalom a konspirációs sejteken keresztül ellenszegült ennek a tevékenységnek: biztatott a harcra, a lengyel nyelv megtartásáért és megőrzéséért.


Az illegális művelődés keletkezésével együtt valamennyi szinten létrejöttek az ún. konspirációs népfőiskolák a mezőgazdasági, szövetkezeti iskolákban is. Ezt a tevékenységet a tanárok választott testületével együttműködve Feliks Poplawski vezette.


Működésük tere az ún. főkormányzóság területe volt. A titkosiskolák sok tekintetben hasonlítottak a népfőiskolákhoz. Itt elsősorban a titkos tanárszervezetre, a közoktatási bizottságra, a nyugati területek művelődési és oktatási irodájára, a titkos népfőiskolákra, a titkos munkás​egyetemekre kell gondolni. Az utóbbi kettőt a Mlody Las vezette, s 15 településen működtek ilyenek Malbork körzetében. A titkos művelődés a fennálló körülmények között igyekezett megvalósítani a folyamatos népoktatást.

2.5.5. A II. világháború utáni újjászületés és átalakulás TC "2. 5. 5. A II. világháború utáni újjászületés és átalakulás" \f C \l "3" 
Az 1945 utáni népfőiskolákban a két háború közötti iskolák és Solarz erős befolyása érvényesült. Az új, demokratikus politikai légkör igen kedvező hatású volt. 1945-46-ban a népfőiskolák szervezetének égisze alatt 40 népfőiskola létesült. Az új iskolák igen különbözőek voltak. Egyesek ragaszkodtak a háború előtt kialakult munkastílushoz, mások elavult filozófia jegyében oktattak.
Az iskolák koedukálttá váltak és az 5–7 hónapos tanfolyamok programjai a parasztfiatalok szükségleteire épültek.


1948-ban már 67 népfőiskola működött, amit az ún. Paraszt Önsegélyező Csoport szervezetei támogattak. Narcyz Kozlowski 178 népfőiskoláról tud, míg Lars T. Bj(rn 60-ról, a legfrissebb és legmegbízhatóbb adatok szerint számuk 80 volt.


Az iskolák többsége megpróbált az 1944–'49 közötti politikai harcokban semleges maradni – ami ebben a periódusban lehetetlen feladat volt. 1953-ban mind a 67 népfőiskolát bezárták. Az új korszak 1956-ban kezdődött, amikor a Lengyel Egyesült Munkás Párt újra lehetővé tette a népfőiskola szervezést. 1958-ban jött létre az első, és a '60-as évek elejére 8–10 között volt a számuk. Iskolánként 3–4 fő tanárral és 50 főnyi hallgatósággal dolgoztak.


1958-ban Jozef Tejchma, a Falusi Ifjúság Szervezetének elnöke a következőket fogalmazta meg a népfőiskolák szerepéről:

„A népfőiskolák célja mindenekelőtt a személyiségfejlesztés – a személyiség építése és formálása –, olyan személyiségek kialakítása, akik szervezőként a falvakban ambiciózus és képességekkel rendelkező reformerekké válnak a társadalmi-kulturális élet területén.” (54)


Húsz évvel később írta le a '70-es évekbeli népfőiskolák funkcióiról Agnieszka Bron Wojciechowska, kutató:

„A lengyel népfőiskolák fő feladata az ifjúság aktív vezető szerepre való szakmai felkészítése a vidéki társadalmi, kulturális élet, a közösségi központok és a rekreációs klubok számára. A fiatalság tájékoztatást kap a kulturális tevékenység módszereiről, a programelőkészítésről és lebonyolításról. Ezen keresztül felismeri és érzékenyebb lesz a vidéki népesség művelődési szükségleteire. Ismereteket szerez a jelen társadalomról, kultúráról és arról, hogyan tudja növelni saját tudását.” (53)


1965-ben egy vizsgálat kimutatta, hogy 265 résztvevőből 5% volt csak, aki nem tervezte, hogy a faluba visszatér, (115 résztvevőből 92 a faluba akart visszamenni, 36 különböző mező​gazdasággal kapcsolatos intézményekbe). A '60-as években az ifjúsági klubok létesítésének kezdeményezésével a népfőiskola vált a klubvezetőképzés fő formájává. 1960-63-ig, három év alatt 13 ezerre nőtt a klubok száma. Itt 1–10 hónapos népfőiskolai képzést folytattak a megkívánt szinttől függően. Az alapképzésben: bevezetést tartottak a társadalmi-politikai életbe, a lengyel és világtörténelembe, áttekintették a művelődési formákat és módszereket, végül a falusi klubmunka elméletével és gyakorlatával foglalkoztak.


1970-ben 7030 kulturális aktíva végzett így. Az alapkurzus után rövid specializációs felkészítőket is szerveztek, amelyeken az audiovizuális eszköz kezelése, a tervkészítés, a gyermekmegőrzés és a pénzügyek intézése volt a téma. 1970-ben több mint 10 ezren végeztek el ilyen rövid, kiegészítő felkészítőt.


A kurzusokon részt vevők többsége továbbra is vidéki (1974/75-ben 86%). Néhány új fejlemény is bekövetkezett: három helyen (például: Radowinca, Wierchoslawicie, Vzdów) középiskolai végzettséget adó, magasabb szintű oktatási formákat hoztak létre.


Egy ilyen másik specializáció a Rudziska Népfőiskola tevékenysége, ahol a 70-es évektől a falusi népesség turizmusát szervező munkatársak részére adtak képzést. Igen érdekes és fontos kezdeményezés a Modern Háziasszony Központ a népfőiskolán pl. Wiekszyce-ben, ahol a házi​asszonyi teendők összes kérdése szerepelt a kurzus napirendjén.


1975-ben egy ún. kísérleti programot kezdtek Cyardzieniceben, amely a bentlakásos és látogatásos forma kombinációja és ún. „önálló tanulmányi programra” épül, munkások részére a falusi klubokban. A klubvezető-képzésben is alkalmazzák a népfőiskolák az önálló tanulmányi programok és visszatérő bentlakásos kurzusok váltogatását.


1976-ban a Falusi Ifjúság Szervezetét három másik ifjúsági szervezettel egyesítve, létrehozták az Egyesült Szocialista Lengyel Ifjúság (ZSMP) szervezetét. A szervezet kilenc népfőiskolát létesített. A népfőiskolán a tanfolyam részvételi költségének jelentéktelen hányadát kellett a résztvevőknek fizetniük.


Az intézmények anyagi támogatását az Egyesült Szocialista Lengyel Ifjúság szervezete vállalta magára – a népfőiskolák egyébként mind a tematika kialakításában, mind a pénzforrások felhasználásában szabad kezet kaptak. A népfőiskolák Tanácsadó Testülete csak elvi irányító, tanácsadó szerepet vállalt. Ennek tagjai művelődési ház igazgatók, ifjúsági mozgalmi vezetők, volt népfőiskolások, művészek, politikai vezetők voltak.

2.5.6. A '80-as évek néhány fejleménye TC "2. 5. 6. A '80-as évek néhány fejleménye" \f C \l "3" 
Grundtvig születésének 200. évfordulóját Lengyelországban is megünnepelték, a Népfőiskolai Társaság egyhetes szemináriumot és megemlékezést rendezett Szycében, a Solarz Ignác Népfőiskolán.


1980-ban a falusi ifjúság számára újra megalakították az Egyesült Falusi Ifjúság (ZMW) szervezetét, így az kivált az 1976-ban egyesített Egyesült Szocialista Lengyel Ifjúság szervezetéből. Az 1980-81-es eseményeket végigtekintve, azok között egyik fő elem volt a népfőiskolák alapítása.


1981 decemberében a rendkívüli állapot meghirdetése után bezárt az Opalcinében és a Grandskban levő, de 1983 márciusában az újranyitásban a Krakkó melletti Szyce volt az első. Az Egyesült Falusi Ifjúság kurzusai alkalmas helyiségek hiányában először „vasárnapi népfőiskolaként” működtek.


Újjászervezték és megtartotta alakuló kongresszusát a bejegyzett Lengyel Népfőiskolai Társaság is. A Egyesült Szocialista Lengyel Ifjúság is felállította iskoláit és felnőttnevelési központjait, s a Központi Népfőiskolát (CVL) is létrehozták Varsó mellett. Egy ideig a közös orientálódás és háttér ellenére két különböző népfőiskolai szervezet működött: az Egyesült Szocialista Lengyel Ifjúságé és az Egyesült Falusi Ifjúságnak a Lengyel Népfőiskolai Társasággal közös népfőiskolai rendszere.

3. A magyar népfőiskolai mozgalom és művelődési öntevékenység (1930–1945)

Társadalomtörténeti vázlat

 TC "3. A magyar népfőiskolai mozgalom és művelődési öntevékenység (1930–1945)" \f C \l "1" 
3.1. Adalékok a hazai történeti előzményekhez TC "3. 1. Adalékok a hazai történeti előzményekhez" \f C \l "2" 
Az ötvenes évek után legteljesebb magyar népfőiskola-történeti összefoglaló azzal zárul, hogy a népfőiskolai mozgalom a népművelés történetének lapjaira tartozik már, ellenben a tapasztalatok és módszerek hasznosítása fontos. A következőkben sem népművelés-történetet írunk. Ezt részben megtették mások. (55)


Az eredetileg XIX. századi népfőiskolai gondolat a századforduló táján érintette meg Magyarországot. A hírhozó Guttenberg Pál főgimnáziumi tanár, aki a dán folk-h(jskola meg a svéd folk-högskolan szót parasztegyetemnek fordította. Parasztegyetemek c. ismertetését a Magyar Pedagógia közölte 1893-ban. (56)


A szórványos ismertetések és kezdeményezések után az első hivatalos meghirdetés
1920-ban Haller István nevéhez fűződik.


1925-től szinte egy teljes évtizedig szünet következik, míg 1931-től a Sárospatakon szervezett faluszemináriumokból nő ki a népfőiskola.


A harmincas évek közepétől 1946-ig terjedő egy évtized a magyar népfőiskolai mozgalom leggazdagabb és legmaradandóbb periódusa. A tényleges kezdeteket Erdei Ferencre hivatkozva Németh László Tanu-ban megjelent „A nép Eötvös-kollégiuma” c. írásától számítjuk. Érdemes hosszabb passzusokat idéznünk Németh László 1934-es tervéből:

„Lehetetlen ez a terv? Én azt hiszem, hogy ha egynéhányan elkezdik a dobot verni, fűhöz-fához szaladgálni, miniszteri szíveket lágyítani, az őstehetségekben fejét felütő forradalommal rémiszteni, ez a terv még a mi költségvetésünkben is helyet tudna szorítani... Csakhogy éppen ez az intézet az, amelyet így nem lehet megcsinálni... Ha ezt nem a társadalom lelkesedése és nem az egyesek önfeláldozása hozza létre, akkor nem is érdemes megcsinálni, hiszen a kiválasztás, a tanítás s a későbbi szemmeltartás sokkal több lelkesedést és önfeláldozást követel, mint az első terv nyélbeütése. Magyarországon mindenki az anyagiakkal védekezik. Nincs pénz, nincs műszer, nincs könyv, nincs épület, nincs személyzet. Nem igaz: lelkesedés nincs. Nagyon kevés tudományos intézet van Magyarországon, amelynek az épülete nem szebb, mint a munka, amely folyik benne, s kevés magyar író, akinek nem több a jövedelme, mint Sophoklesnek volt... Kiszámítani azt, hogy ez az év (ti. a népi kollégium éve – szerző megjegyzése) melyik tojásból milyen madarat szabadít ki, nem lehet. Talán támadna közülük olyan madár is, aki nyílsebesen szállna fölfelé s ahogy szállna, akkorára nyílna a szárnya, hogy elférne alatta az egész Magyarország... A mi kollégiumunknak nem ezeket kellene szemmel tartania, hanem azokat, akik visszamennek oda, ahonnan jöttek s a kultúra lámpájához tapadtan vergődnek tovább, szegény pillangók, a városok zsúfolt munkahelyein vagy a falvak elhagyatottságában. Ezekben kellene a lelket tartani, szóval, könyvvel, tanáccsal, megbízással, feladattal, ha kell anyagi segítséggel is.” (57)


A népfőiskolai eszmények legmaradandóbb megfogalmazója a Magyar Írók Első Népfőiskolai Községe volt a Kelet Népe hasábjain 1940-ben. A községet magát Móricz Zsigmond szervezte és a feladatra 10 írót invitált, név szerint: Boldizsár Ivánt, Darvas Józsefet, Erdei Ferencet, Féja Gézát, Illyés Gyulát, Kerék Mihályt, Kovács Imrét, Németh Lászlót, Szabó Pált és Veres Pétert. A korabeli magyar szellemi vezérkar felvonulását Móricz „Hagyd a politikát, építkezz!” c. cikke nyitotta meg. (58) „Jobb polgárt, jobb hazafit, jobb embert nevelni, ez a népfőiskola célja.” – írta Móricz. Felszabadítani a parasztságot a szorongás alól. Amíg az elemi iskola nem tesz eleget ezeknek a céloknak, addig teljesen új szempontok keresése és kitűzése szükséges a nép nevében. A mezőgazdasági közép- és felsőoktatás kialakításáig is minden falusi iskola mellé kert kell a kertészeti alapismeretek gyakoroltatására. A következő számban Féja Géza fejti ki, hogy az alapoktatáson túl nincs olyan iskolatípus, amely arra lenne hivatott, hogy a paraszti réteg műveltségét betetőzve művelt és hivatott vezető réteget adjon a falunak. (59) Azt kell nyújtani ebben az iskolatípusban, amit az elemi és szakoktatás nem nyújt, figyelembe véve, hogy a magyar jövő az önkormányzaton nyugvó szabad élet, a paraszti tömegek népi-nemzeti demokráciát kívánnak. Négy pontban indítványozza, hogy az illetékesekkel is egyeztetve készüljön el a magyar népfőiskola kódexe, keressék meg a támogató közületeket és magánosokat és minden falu küldje a legtehetségesebb, de falusi sorsától el nem szakadó népfőiskolását.


A Kelet Népe 1940. március 1-i száma adja hírül a Magyar Írók Első Népfőiskolai Községe megalakulását. A központi kísérleti népfőiskola létrehozásával kapcsolatos legfontosabb elvek között szögezik le, hogy a növendékek nem tanulók, hanem baráti alapon meghívott község-alapítók, senki nem fog leckét adni – azt tanulják, amit akarnak, megyénként egy főt kérnek, aki az autodidakszisban alkalmas, és az iskolaszervezet szimbolikus község lesz. Veres Péter külön is leszögezte egy következő lapszámban, hogy az egyoldalú szakoktatás helyett a társadalomtudományi tanfolyamokra, s a buta oklevelek helyett az általános, közösségi műveltségre kell a hangsúlyt fektetni. Olyanokat kell bevonni, akik becsvágytól fűtött emberek, akik nem azért tanulnak, hogy műveltek legyenek, hanem azért akarnak műveltek lenni, hogy az életben előbbre jussanak. Végül igen fontos követelményként szögezi le, hogy a népfőiskola ne adjon semmilyen oklevelet. (60)


Boldizsár Iván Magyar Népfőiskolai Társaság alapítására tett javaslatot a levelében.
A társaság feladatait elősorolva először is azt szögezi le, hogy a népfőiskola szervezése társadalmi feladat, költségeinek csak kis részét képezheti az állami támogatás, főleg maga a falusi társadalom (kisbirtokosok) tartsa el. (61) 


A társaság – amely bizottságot hoz létre az első népfőiskola megszervezésére – politikamentes abban az értelemben, hogy sem a napi politika céljait, sem a pártpolitikák eszközeit nem alkalmazza.


Illyés 600 pengőt, Sárközi György 200 pengőt, Németh László a megjelenésre váró új könyve honoráriumát ajánlja fel.


Móricz hetilapjának hasábjain Erdei foglalja össze a legpontosabban a népfőiskolai célok szociológiai, történeti hátterét.


Világos meghatározást ad a finn és dán példáról. Ezekben az országokban az egységes állami, egyházi, iskolai rendszer mellett, a magasabb iskolák pótlására a társadalmi öntevékenység alapján, a mezőgazdasági népesség szükségletére a főiskolás kor idejére olyan tanfolyamokat szerveztek, amelyeken a hallgatók együtt laknak, ahol a tananyag kisebb részét a szakoktatás, nagyobb részét az általános műveltség képezi.


A történeti fejlődéskülönbségek kimutatását és figyelembevételét fontosnak tartva fejti ki, hogy a példa-országokban nem alakult ki olyan teljes feudalizmus, mint nálunk. A parasztság jó része földesúri kötöttségeken kívül élt, maguk a földesúri terhek is könnyebbek és változóbbak voltak, a feudalizmus felszámolása hamarabb ment végbe. A parasztság tehát tevékeny társadalmi tényezővé vált a kapitalizmusban, részese lett a polgári társadalomnak, és ahol nem, ott is kiépítette saját gazdasági szervezetét (szövetkezetét) és külön öntudatosító intézményét (a népfőiskolákat). „Ott ahol a parasztság nem alábbfekvőbb rend, hanem nagyjában egyenrangú réteg, ott segítenek a paraszt intézmények, ott azonban ahol a parasztság alulmaradt, rendi jellegű réteg, ott egyrészt nem is alakulhatnak ki erőteljes parasztintézmények, másrészt ha kialakulhatnak is, nem segítenek a parasztságon.” (62)


A népfőiskolával nálunk a parasztkérdést megoldani nem, csak a megoldást elősegíteni lehet, mert amit északon a szövetkezeti rendszer véghezvihetett, azt nálunk a teljes gazdaság​politika érheti el, amit ott a népfőiskola, azt itt egy teljes iskolarendszer. Kiépítésük tehát itt nem társadalmi, hanem politikai feladat.


Ami a felállításuk módját illeti „...mindent lehet csinálni a népfőiskolákkal, csak azt nem, hogy az államtól követeljünk ilyeneket. A világért sem. Csináljon az állam jó szakiskolákat és magasabb, vagy ha úgy tetszik, középfokú iskolákat a parasztság számára, ha nem, olyanokat, amelyekkel a parasztság is tud élni.


Népfőiskolákat ...ellenben engedjen csinálni a társadalom mindenféle nem állami intézményeinek és csoportosulásainak.” (63)


Programot is szab Erdei. Adjon a népfőiskola társadalmi, emberi felszabadulás- és egyenrangúság-tudatot: „...s nem lehet egy társadalmi magaslatról lefelé hullatni az ismereteket, hanem a tökéletes egyenrangúság alapján közvetíteni azokat az ismereteket, amikre éppen most szükség van. Ez főleg a gazdasági-társadalmi élet helyes magyarázatát, a parasztság helyének és valóságos képének ismeretét és a társadalmi élet technikájának ismeretét jelenti. A kialakult rettenetes életberendezési és szellemi zavarban kell hozzájuttatni őket a civilizáció eszközeinek ismeretéhez és a szellemi élet komoly ízeinek kóstolásához. Nem tudják, hogyan építsenek házat, öltözködjenek, táplálkozzanak... s amikor... teljes szellemi barbárságban élnek, mert ami paraszt kultúra volt, az már nem él közöttük, a másik kultúrából pedig a szemetjét ha megtanulhatják.” (64)


A cél a „tájékozódásra képes, felszabadult ember”, ezért ki kell kerülni a paraszt öntömjénezést és a földmítoszt, valamint az „irányműveltséget”. A nevelési irány se nem paraszti, se nem úri, se nem polgári. Az érettségit adó szakiskolák tartalom nélküli urat csinálnak belőlük, vagy a paraszt​múlttal feloldatlanul szembeforduló polgárt. „Csak a kultúra általános eredményeit szabad nekik tanítani, a konkrét formát majd meglelik ők, ha felszabadult emberekké válnak.” (65)


A vezetőképzés nem elsődleges cél, mert ha a földműves mesterség mellett parasztterhek nélkül tudnak jó szakemberek és komoly kultúremberek lenni, akkor vezetői szerep nélkül is követik őket. Tanáraik ezeken a népfőiskolákon nem akárkik lehetnek. Elsősorban is olyanok, akik maguk is megélték a parasztság sorsát és ki tudtak emelkedni. Emellett olyanok, akik eredtek légyen bármilyen társadalmi talajról, mélységesen átérzett szolidaritással viseltetnek irántuk.


A vitát és a népfőiskolai mozgalom szervezkedését figyelemmel kísérő kultuszkormányzat törvényalkotással próbálta mederben tartani a helyzet alakulását. A javaslatkérő felszólításra Móricz a nyilvánosság előtt válaszol Hóman Bálintnak: „Arról nem lehet szó, hogy bárki is leköthesse a saját maga köre, irányzata, rétege számára a népfőiskolatartást, mint előjogot – még csak az kéne! Itt tehát nincs konkurrencia, itt lelkiismereti verseny van, – tehát csak arról legyen szó, akikről szó van: a magyar népről.” (66)

 
Az intézményeknek „életfelszabadító, a szervezkedésre gyakorló helynek kell lennie”.
A főiskola legfontosabb elvei között három fontos elemet emelt ki: mindenkit speciális érdek​körében való, autodidakta önművelésben segít elő, nem lehet állami tantervet és végrehajtást elképzelni, autonómia kell, a tananyag peripatetikus, vita és megbeszélés által válik közkinccsé. A Magyar Írók Első Népfőiskolai Községe eszményekre és célokra vonatkozó legfontosabb tárgysorozata Németh László Tanterv c. írásával zárul, amelyben egy kísérleti vezetőképző népfőiskolai tanfolyam részleletes, a mai napra is jól adaptálható vázlatát írta le. (67)


Az Országos Szociális Felügyelőség 1942-ben kérdőívet adott ki a népfőiskolákra vonatkozóan. Az összesítés több mint 70 protestáns és katolikus népfőiskoláról, közel 30 helyi szervezésű tanfolyamról és egy tucatnyi egyéb népfőiskoláról ad tájékoztatást. (68)


A '40-es években születtek meg a módszertani szempontból fontos tapasztalatok feldolgozásai is, elsősorban Benda Kálmán, Kovács Bálint, Mády Zoltán és Újszászy Kálmán munkája nyomán. (69–72)


A II. világháborút követő periódus az 1935-'45 közötti szakasz közvetlen folytatódását jelentette. A szervezést főleg a Nemzeti Parasztpárt, az EPOSZ (Egyetemi Parasztifjúság Országos Szövetsége), a KIE (Keresztyén Ifjúsági Egyesület), az UFOSZ (Újonnan Földhöz​jutottak Országos Szövetsége), a Sárospataki Református Főiskola látta el, s '45-46-ban
22 népfőiskolai jellegű tanfolyamot tartottak nyilván, közel ezer hallgatóval. (70)


1945 után a sárospataki főiskola igazgatója Rácz István lett. Legfontosabb iskolaszervezési gondolatai között kifejtette, hogy a népfőiskolák szervezési kerete nem a megye, hanem a kisebb, természetes tájegység. Az erre felhasználandó kastélyokat nyáron üdültetésre is lehet hasznosítani. A 16-28 év közötti, egy csoportban 30 főnél nem több hallgatóságot a téli 3-4 hónap alatt kell foglalkoztatni.


Fontosnak tartotta, hogy a parasztság saját szervezetei játsszák a szervező szerepet, a végzettek alakítsanak baráti kört, továbbra is tartsák a kapcsolatot, mint ahogy a tanárok nyári programja is a hallgatók meglátogatása legyen. Rácz az ingyenes részvétel és a természetbeni juttatás híve volt:

· a népfőiskola célja, hogy ne legyen vizsga, se bizonyítvány, se kenyéradás. A művelődés, amely mindenki belső ügye, önmagában hordja jutalmát

· félre a tudós iskola sablonjaival, a fő dolog az eleven élet

· a puszta ismerethalmozás nem jó semmire

· a könyvszagú tanítók helyett személyiségeket a katedrára

· iránya történelmi és költői - minden az élőszó hatalmán forduljon meg

· a tanárnak nem extázisra és szónoki dagályosságra kell törekednie, hanem a gazdag személyiség figyelmet lenyűgöző belső szuggesztiójára

· a hallgatók visszatérnek eredeti foglalkozásukhoz, de több benső örömet, kedvet, a munka és élet magasabb és ideálisabb felfogását birtokolva.

3.1.1. Népfőiskolai kezdeményezések a '30-as évekig TC "3.1.1. Népfőiskolai kezdeményezések a 30-as évekig" \f C \l "3" 
A különböző korok és országok népfőiskolái természetesen több tekintetben különböztek. Néhány közös ismertetőjeggyel azonban szinte valamennyi rendelkezett. Ilyennek tekinthető mindenekelőtt az, hogy az általános és szakmai műveltség fejlesztése mellett a népfőiskolák nevelni is akartak, mégpedig nem egyszerűen csak öntudatos, hazafias és vallásos állampolgárokat, hanem egyben lakóhelyükön, társaik között maradó paraszti vezetőket is. Módszertani szempontból az emelhető ki közös sajátosságként, hogy a szokásosnál nagyobb szerepet kapott a hallgatói aktivitás, öntevékenység és spontaneitás, s kisebbet a tanári prelegálás és tanulói „visszamondás”. A nevelés és oktatás hatékonyságát nagyban növelte, hogy a népfőiskolákhoz kollégiumok vagy internátusok is tartoztak. A diákok tehát nemcsak együtt tanultak, hanem együtt is éltek. (73)


A magyar népfőiskolai mozgalom kezdetei – eltekintve Tessedik Sámuel szarvasi, Nakó Kristóf nagyszentmiklósi, s báró Wesselényi Miklós makfalvi polgári kor előtti korai kísérleteitől – a XX. század elejéig nyúlnak vissza. Akkori szorgalmazója főleg a Magyar Gazdaszövetség volt, amely a konzervatív jellegű agrárius szociálprotekcionizmuson belül elsősorban a módos parasztság és az úri középbirtokosság érdekeit képviselte. (74)


A Gazdaszövetség a népfőiskolai gondolatot az 1910-es évek elejétől támogatta. A szervezet egyik szakembere Czettler Jenő volt.


A Gazdaszövetség mellett támogatta a népfőiskola gondolatát a katolikus püspöki kar, ill. a katolikus tanügyi tanács is. Míg azonban a Gazdaszövetség a szakismeretek oktatására helyezte a hangsúlyt, a katolikus javaslatot kidolgozó Szentiványi Károly a vallásos nevelést és a konzervatív-katolikus értelemben vett jellemformálást állította tervezetének középpontjába.


A századelő terveiből igen kevés valósult meg. A katolikus egyház az első világháború előtt tudomásunk szerint egyetlen népfőiskolát sem szervezett. A Gazdaszövetség terveiből pedig mindössze néhány egy-két hetes népfőiskolai jellegű tanfolyam valósult meg. Ilyet szerveztek például 1914-ben Baján. Egy másik Kecskeméten nyílt volna meg 1914 őszén, ugyancsak a Gazdaszövetség égisze alatt. Ebből azonban az első világháború kirobbanása miatt nem lett semmi. (75)


A vesztett háború és a bukott forradalmak után a népfőiskola gondolata ismét előtérbe került. Az 1919 őszén hatalomra került vezető elit a korábbinál szélesebb társadalmi bázist kívánt kiépíteni, s ezt elsősorban a parasztság körében vélte megtalálhatónak.


A mozgalom mögött elsősorban ekkor is a Gazdaszövetség, s ifjúsági szervezete, a Széchenyi Szövetség állt, de támogatták más szervek, például a Falu Országos Szövetség, sőt maga a kormány is. Elsőként 1920-ban Szegeden, 1921-ben Esztergomban, 1922-ben Jászberényben, Jászárokszálláson és Nagykőrösön jelentették be népfőiskolák indítását.


Az 1920-as években Magyarországon mindössze két olyan felnőttoktatási intézmény működött, amelyet valóban a népfőiskola névvel illethetünk. Az egyik 1925-ben létesült Szandán, a másik pedig ugyanebben az időben Győrcsanakon.


Az 1920-as évek utáni időben Boros Lajos adatai szerint mintegy 70 népfőiskola működött az országban, és ezek elsősorban az állampolgári nevelésről igyekeztek gondoskodni. (76)


1922 novemberében Peczina Endre gimnáziumi tanár vezetésével létrejött a Mezőkövesdi Népfőiskola.


Szanda nógrádi faluban és környékén Sréter Ferenc földbirtokos megalapította a Cserhátvidéki Levente és Széchenyi Népművelő Egyesületet. Ennek az egyesületnek és több környékbeli község vezetőségének segítségével saját birtokán bentlakásos népfőiskolát hívott létre. Az első tanévet 1925-ben nyitották meg. A közismereti, gazdasági, hit- és erkölcsi kérdések tárgyalásával a célja az volt, hogy önművelésre serkentse a hallgatókat.


Ménfőcsanakon szintén jelentős népfőiskolai munka indult meg. Ebben a Győr melletti faluban Szekeres Bónis plébános több éven át vezette ezt a munkát olyan módon, hogy 300 tanórán át minden évben a helybeli és a környéki vezető emberek tarthattak előadásokat.


Hasonló munka folyt a Budapesttől nem messze fekvő Pilisen Szemző Kálmán iskolaigazgató vezetésével. Szemző Magyar Népfőiskola címmel jelentetett meg egy könyvet, amely bemutatja a pilisi népfőiskola tevékenységét. Szemző hároméves tanfolyamokat működtetett az 1930-as évek közepétől s a vezetést a helybeli gazdák kezébe adta.


A sárospataki kezdeményezés hatására a harmincas évek második felében igen sok népfőiskolai jellegű tanfolyam indult szerte az országban. Kiemelkedő szerepet játszottak ebben a református ifjúsági szervezetek (Soli Deo Gloria, Keresztyén Ifjúsági Egyesület), amelyek csupán 1939-1940-ben 3000 16-20 éves falusi fiatalt iskoláztak be összesen 30 néhány napos-hetes tanfolyamra. Emellett ún. népfőiskolai táborokat is szerveztek.


A pilisi népfőiskolát a község és a Duna-Tisza közi Mezőgazdasági Kamara tartotta fenn. Hároméves, évente háromhónapos tanfolyamain túlnyomórészt mezőgazdasági szakismereteket oktattak, s a közismereti tárgyak csupán kiegészítő szerepet játszottak.


Balázs Ferenc, A rög alatt c. könyvében írta le, hogyan akarta megvalósítani a világon sokfelé látott népfőiskolát egy eldugott erdélyi kis faluban, Mészkőn.


A Felvidéken, Rimaszombaton Machnyik Andor vezetésével működött egy úgynevezett parasztiskola. Elsősorban gazdasági szakismereteket igyekezett adni a hallgatóknak.

3.1.2. Népfőiskolák 1936–1948 TC "3.1.2. Népfőiskolák 1936–1948" \f C \l "3" 
Sárospatakon 1935-ben dr. Szabó Zoltán javaslatot terjesztett elő.


1936 februárban nyílott meg az első sárospataki népfőiskolai tanfolyam. Sárospatakon az 1930-as években úgy öltött testet a népi gondolat, hogy a kollégium fiatalsága körében falu​szeminárium, regőscserkészet és a tehetségkutatás valósult meg. Éltek az ősi hagyományok is: a legáció és szuplikáció, és ezeket nemcsak arra használták fel, hogy anyagi támogatást gyűjtsenek a tanulóknak, hanem arra is, hogy bizonyos kérdésekről a falvakban adatokat is rögzítsenek. Majd ezt követték a kiszállások és a már tudatos anyaggyűjtés is, és eközben született meg a népfőiskola.


A pataki népfőiskola 12 éve alatt 460 hallgató részesült lelki, szellemi és anyagi támogatásban. Sárospatakon „jelképes faluban” éltek a fiatalok, amelynek a neve Szeretetfalva volt, újságuk, a Kerékvágás naponta jelent meg. (74)


A nagytarcsai evangélikus népfőiskola elindulása 1938-ban nagyon fontos állomás a magyar népfőiskolák történetében. Ez az intézmény Tessedik Sámuel nevét vette fel, amely öt hónapos népfőiskola volt. A fiatalokkal együttlakó nevelők a tavaszi-őszi időben sorra meglátogatták a volt hallgatókat.


Nagytarcsa szintén „jelképes falu” lett. Itt a gazda és a számadó volt az ifjak közül a vezető, míg a kisbíró a kisebb ügyeket intézte. Az önkormányzat szolgálta a jövőre való felkészülést is, hiszen az egyik cél az volt, hogy a későbbiekben ezekből az ifjakból kerüljenek ki egy-egy község vezető tisztségviselői. Gyakorolták a missziót olyan formában is, hogy a környező községeket meglátogatták, ott előadásokat tartottak, és népszerűsítették a népfőiskolai gondolatot. Szép vonása volt ennek az iskolának a cserediák-akció.


A magyar népfőiskolák történetében külön hely illeti meg azt az egyesületet, amely a KALOT nevet viselte, és viseli most újra. A Katolikus Agrárifjúsági Legényegyletek Testülete folytatója annak a mozgalomnak, amely Legényegyletek címen a múlt század közepétől Kolping német lelkész munkássága révén alakult meg, és jutott el hozzánk is. Ezt szervezte újjá Szegeden két jezsuita szerzetes, Kerkai Jenő és Nagy Töhötöm. A KALOT négyes programja így hangzott: Krisztusibb ember; Műveltebb falu; Életerős nép; Önérzetes magyar. (77)


Magyarország számára is az utolsó békeév 1940 volt, s a háborúba való bekapcsolódás lázában többek között a népfőiskolai törvény is süllyesztőbe került.


A mozgalom eszméinek megalkotói radikális-keresztényszociális elveket vallottak, ami jól kifejez az ifjúsági vezetőképzés alapdokumentumaként 1937-ben kiadott „Vezérkönyv” több megállapítása:

„...halálos ellensége lelkünknek is minden olyan ... rendszer, amely testünket éhbérrel, munkauzsorával koldusmankóra kényszeríti. Megszűkíti előttünk az örök boldogságra vezető utat az, aki önző, haszonleső szándékkal munkánk után kijáró földi boldogságunk útjában áll.”(78)

„...a gazdagok amíg feleslegükkel el nem számolnak, Isten és a társadalom előtt, addig minden nélkülözés és belőle származó számtalan vétek az ő lelkiismeretüket terheli.”(78)


Az önérzetes magyar értelmezése mutatta, hogy a mozgalom fő iránya mentes volt a faji elfogultságtól: (Vezérkönyv, 1937) „Aki legjobb tudását, egész munkaerejét áldozatul hozni kész népi és nemzeti közösségünk érdekeiért, az magyar lett, idegen származása ellenére is.
De aki megfeledkezik sok-sok kötelezettségéről a népi és nemzeti közösség iránt, az idegen lett, árulója lett a nemzetnek, ha még oly magyar származású is.” (78)


A katolikus népfőiskolák az ifjúsági egyleti szervezkedésből fejlődtek ki.


Kerkai páter 1935-ben került Szegedre, s a francia iparos és agárifjúság működő szervezetei alapján 15 éves programot dolgozott ki.


Kiválasztott önkéntes jelentkezőkkel kezdődött meg, ún. Kolping egyletek szervezése Szegeden. A szervezési program (1936-1940) keretében 150 lelki gyakorlatos helyen folyt a vezetőképző, hétezer vezető kiképzése, s 1938 végére 1500 szervezet jött létre alapszabállyal, amelynek 100 ezer rendes és 250 ezer pártoló tagja volt. Az 1938-39-es mozgalmi évben elsősorban a Kárpátalján és Felvidéken volt aktív a szervezeti bővülés. 1939-ben alakult ki az országos központ Budapesten, ami 1940-ben Érdre került. Az Actio Catholica támogatásával, 1939-40-ben az egyházmegyei KALOT titkárok is munkába álltak. Ezek alatt az évek alatt 2500 faluban született egylet, 250 ezer taggal. A mozgalom gazdaságilag a belterjes gazdálkodás fejlesztését, a mezőgazdasági iparosodást, s a szövetkezeti földbérlés és telepesség gondolatát erősítette. A mozgalom kulturális intézményévé a népfőiskola vált, amelyből 20-at hoztak létre 1940-43 között. 1940 őszén az elsőt, amit a jezsuita rend támogatott 50 ezer pengővel. (Népfőiskolák elterjedése: 7 Dunántúl, 3-3 Duna-Tisza köze és Tiszántúl, 2 Erdély, 5 Felvidék).


A mintanépfőiskola és központ az úgynevezett Szapáry-kastélyban jött létre 1940 őszén, Érden. Itt a bentlakásos népfőiskola mellett állandóan folyt a vezetőképzés papok, tanítók és laikusok részére. Így volt azután elérhető, hogy nagyon rövid időn belül 20 népfőiskola hálózta be az ország minden vidékét. Érd után az egyik legismertebb népfőiskola Egyházasfalun létesült.


Csíksomlyó, Jánosi, Eger, Vértesacsa, Balatonberény, Zirc, Kassa, Ungvár, Vágsellye, Szilágysomlyó, Szatmárnémeti, Endrőd, Hajdúdorog, Püspöknádasd, Csíz-fürdő (Kassa közelében), Kisunyom és Kecskemét. Ezeket a népfőiskolákat a püspöki kar egyes tagjai támogatták. A támogatók közül kiemelkedik Apor Vilmos győri püspök, aki Egyházasfalut s általában a dunántúli népfőiskolákat meglátogatta, anyagilag is hathatósan támogatta. 


Többhetes és többnapos tanfolyamok váltogatták egymást. Ugrin József, az érdi népfőiskola igazgatójának adatai szerint így volt elérhető az, hogy mintegy harmincezer fiatal (fiúk és lányok) fordultak meg a KALOT- és a KALÁSZ-népfőiskolákon. Az érdi népfőiskolát meglátogatta gróf Teleki Pál miniszterelnök, miként tette ezt Sárospatakon is. Meg kell említeni azt, hogy a KALOT-népfőiskolákon igen fontos szerepe volt Molnár Istvánnak a népi táncok tanításában és Muharay Elemérnek a népi játékok gyakorlásában és terjesztésében. (79)


Farkas György munkái alapján (78) röviden ismertetjük az egyes katolikus népfőiskolák tevékenységét és összefoglaljuk létrehozásuk hátterét.


A Dunaberényi Népfőiskola nyolc hónapos tanfolyamot szervezett a belterjes gazdálkodásról. Zircen cisztercita támogatással jött létre, célja a nemzetek békés egymás mellett élésének megteremtése volt. Palics (Szabadka mellett) nyolc hónapos kertgazdaképzőt tartott a belterjes gazdálkodásról, 24 holdas kertészettel. A Szegedi Népfőiskola gazdasági munkások, kubikusok népfőiskolája volt. A Jánosi Telepesképző Népfőiskola az ONCSA támogatásával jött létre, földbérlő szövetkezeti vezetők és telepesek vezetőit képezték, a 10 holdas kertgazdaságban nyolc hónapos kertgazdaképzőn. 1942-ben nyíltak meg: Egyházasfalui Széchenyi Népfőiskola amely tésztaüzemet működtetetett. A Kisunyomi Népfőiskolához a szombathelyi püspökség adott 14 hold földet. A Püspöknádasdi Népfőiskolát Virágh pécsi püspök alapította, aki a nyaralóját ajánlotta föl a célra. Nyolchónapos kertgazdaságképzőt szervezett 45 holdon, s fafaragó műhelyt tartott fönn. A görög katolikus Hajdúdorogi Népfőiskola 44 holdon gazdálkodott. A Csiksomlyói Népfőiskola épülete Kós Károly tervei szerint készült el, s Szervátiusz Jenő volt az egyik tanára.
Az Egri Népfőiskola az érsekség támogatásával működött. Az Ungvári Népfőiskola nemzetiségű jellegű volt. A Vágsellyei Népfőiskolát Serédi prímás támogatásával a felvidéki parasztság számára szánták. A jezsuiták átengedett házában működő Szatmárnémeti Népfőiskola a nemzetiség és szórványmagyarság ügyét szolgálta. 


1943-ban nyíltak meg: Vértesacsai Népfőiskola József főherceg kastélyában, s a plébániától olcsón bérelt 25 holdon gazdálkodott. A vértesacsai intézmény könyvügynök képzést is folytatott, s több mint 500 sajtóbizományos került ki innen. Az Endrődi Népfőiskola egy éves kertgazdaság​képzőt szervezett közadakozásból és a községtől birtokba vett 20 holdon. A Szilágysomlyói Népfőiskola nemzetiségű jellegű volt, akárcsak a Kassai Népfőiskola. A Kecskeméti Népfőiskola 20 holdon gazdálkodott. A KALOT központjához tartozóan 1942-ben 100, 1943 végén 192 hivatásos munkatárs működött, a költségvetése 300 ezer pengő volt. 


1940-ben, a KIE-székházban tartott megbeszélésen, Kerkai Jenő javaslatára – az állami képviselők jelenlétében – kimondták, hogy a népfőiskola társadalmi s nem állami feladat,
s javasolták egy népfőiskolai tanács felállítását. 1941 májusban alakult meg a Népfőiskolai Tanács úgy, hogy tagjai közt 7-7 taggal a KALOT, a KALÁSZ, a KIE és a Keresztyén Leányegyesület (KLE) vett részt.


A népfőiskola célját így foglalták össze: A népfőiskola olyan intézmény, amely a felnőtt kor határán lévő ifjúságot öt hónapon, de legalább két és fél hónapon át vallási, nemzeti és hivatásbeli szolgálatra neveli. A népfőiskola pedagógiáját így fogalmazták meg: a népfőiskola célját úgy akarja megvalósítani, hogy az ifjúságot közösségbe (internátusba) gyűjtve, az élő szóból és a nevelő személyiségéből kiáradó erőkkel, a néplélekből adódó szempontok és korunk szükségletei szerint öntevékenységre, a legnagyobb gyakorlatiasságra neveli.


A tananyagra nézve pedig kimondták: minden népfőiskola maga állapítja meg a feldolgozandó anyagot. Szükséges, hogy az általános műveltségre vonatkozó nevelő tárgyak mellett megfelelő helyet kapjon a gazdasági képzés is. Mindezek elsősorban a leghatározottabb lelki és népi nevelési célokat kell, hogy szolgálják. Kívánatos, hogy minden előadó az általa előadott anyagot tanmenet​szerűen feldogozza, és ezt a hallgatók a népfőiskola, illetve a tanfolyam végén írásban meg is kapják.


Népfőiskolának csak az nevezhető, ahol legalább két és fél hónapon át bentlakásos munka folyik. Az ennél rövidebb csak népfőiskola-tanfolyamnak nevezhető. Kimondják, hogy az államtól igényelnek ugyan támogatást, de semmiféle irányítást nem fogadnak el. Szükségesnek tartották a népfőiskolai törvény megalkotását, de – mint közismert – az sem akkor, sem később nem született meg. (80)

Szólnunk kell más népfőiskolákról is.

Szatmár úgy vonul be a népfőiskolai történetbe, mint bujdosó iskola, mert tevékenységét elkezdte Szatmárököritón, folytatta Kocsordon és befejezte Tyukodon. Szatmárban egy idős esperes, G. Szabó Mihály kezdeményezte az iskola létrehívását. Veszprémben nehéz küzdelemmel, szinte országos összefogással jött létre a népfőiskola Boda József, református lelkész közreműködésével.


Kecskeméten 1942-től erőteljes munka kezdődött az 1922-23-ban már megtartott népfőiskola továbbfejlődéseként is. A város és környéke sok lehetőséget adott nemcsak az elméleti, hanem a gyakorlati képzésre is, hiszen a nagy tanyavilágban sok kutatóintézet működött a kertészet, a szőlészet és gyümölcstermesztés fejlesztése céljából. Itt volt a Mezőgazdasági Kamara is, amely Gesztelyi Nagy László vezetésével támogatást biztosított.


Részletesen nem sorolhatjuk fel az összes népfőiskolát, itt csak Kovács Bálint munkája alapján a helyet jelöljük meg, éspedig úgy, hogy előbb a két és fél hónapnál hosszabbakat említjük s azután a rövidebb tanfolyamokat. Népfőiskola volt egy vagy több éven át elsősorban fiúknak, de lányoknak is Hódmezővásárhelyen, Pápán, Csurgón, Alsónyéken, Szeghalmon, Hajdúböszörményben és Rónafőn. Rövidebb tanfolyamok voltak: Debrecenben, Dombrádon, Fóton, Győrszemerén, Hajdúhadházán, Hajdúnánáson, Kiskunhalason, Kisvárdán, Komádiban, Köröstarcsán, Kunmadarason, Mezőtúron, Miskolcon, Nyíregyházán, Sajócsegen, Sárbogárdon és Törökszentmiklóson. A felsoroltak egy része 1945 után a szabadművelődés keretében végezhette munkáját, időnként szabad főiskola elnevezéssel. A Szabadművelődési Tanács elnöke Karácsony Sándor, a népfőiskolai ügyek irányítója Szathmáry Lajos volt. Ők pártolták és támogatták az egyházi intézményeket is.


A nagytarcsai evangélikus népfőiskola mellett az orosházi kíván említést, ahol a gimnázium tanári kara járt élen. Külön hely illeti meg a Fébé, a Diakonissza-intézet által a Hűvösvölgyben tartott leány-népfőiskolát. A 40-es években a Dunántúlon igen szerencsés helyzetben volt a népfőiskola, mert Kapi Béla győri püspök a legjobb fiatal lelkészeket rendelte ki erre a munkára, Veöreös Imre és Tekus Ottó személyében. Gyenesdiás (Keszthely közelében) alkalmas volt egész évben erre a munkára mind a fiúk, mind a lányok részére. Főleg leánynépfőiskolák voltak a következő helyeken: Celldömölkön, Farádon, Győrben és Répcelakon. Az evangélikus egyházban is voltak úgynevezett háromhetes leventeegyesületi vezetőképzők, mégpedig Orosházán, Sopronban, Békéscsabán, és Tótkomlóson.


Nem tartozott a Keresztyén Leányegylet (KLE) keretébe Őrszentmiklós, ahol egy szeretet​intézmény volt, s annak keretében tartottak leánynépfőiskolákat 1941 és 1944 között. A leány​népfőiskolák sorában megemlítjük Miskolcot és Nyíregyházát, ahol ha rövid időre is, de meglehetősen sok lányt sikerült összegyűjteni.


A Felvidéken két csomópont került előtérbe: a Csallóköz és Beregszász vidéke. Csallóközben komoly ifjúsági munka folyt, és Ekecsen a népfőiskola is gyökeret verhetett. A másik irányban Beregszász és Ungvár tudta vállalni az iskolák megszervezését.


Erdély területére is eljutottak a népfőiskolák. Ákosfalva, Barátka, Gyalu, Kőrösfő, Magyarkapus, Makfalva, Sepsiszentgyörgy, Székelyudvarhely, Szilágycsehi, Csíksomlyó és Holtmaros jelzik a sort. Sepsiszentgyörgyön önálló épületet is kaptak.


Az államilag támogatott és a népművelés által gondozott népfőiskolák is beletartoztak az 1948-ig terjedő időszak intézményhálózatába. Kétségtelenül az egyik legjelentősebb a Tatai Népfőiskola volt 1940-1944 között. A Magyar Közigazgatástudományi Intézet Benda Kálmán és Magyari Zoltán igazgatásával elsősorban arra kívánta felkészíteni a hallgatókat, hogy falujukban majd alkalmas vezetők lehessenek. Siófokon Molnár István vezetésével működött a Balatoni Népfőiskola. Veszprém megyében az iskolán kívüli népművelés támogatásával Gicen is volt, valamint Békáson, Küngösön és Kartán is működött népfőiskola. Mosonmagyaróvárott a Mezőgazdasági Akadémia keretében dr. Timaffy László professzor szervezett népfőiskolát, ahova különösen sokan jöttek át Csallóközből. Szegeden az egyetem keretében Kiss Sándor, a későbbi Parasztszövetség vezetőjének rendezésében működött népfőiskola 1940-től. A Sárréti Népfőiskola Bihartordán a szabadművelődés keretében működött 1946-ban.


Az újjáépítés lázában 1945 után sokan gondoltak arra, hogy a szellemi-lelki és egyben erkölcsi újjászületés egyik hathatós eszköze lesz, s ha nehezen is, de újra életre kaptak az egyházi népfőiskolák a KALOT és a KIE szervezésében. Szathmáry Lajos ismertetőjében kifejtette, hogy az ismeretnyújtás önmagában nem elegendő – jellemes személyiségek kialakítása a cél. (72)
A Szabadművelődési Tanács országos testületében helyet kapott Szabó Zoltán, Újszászy Kálmán
és Boda József is. Az 1946/500. sz. rendelet szabályozta a szabadiskolák létesítését. Ezek három fokozatban alakulhattak: alsó, közép- és felsőfokon. Szathmáry Lajos jelentése szerint 200 ilyen szabadiskola létesült, és ebből 30 felsőfokú, 50 középfokú és 120 alsófokú. Ez utóbbiak körébe tartoztak a népfőiskolák. Húsz helyen volt internátussal is rendelkező szabadiskola. A felsőfokúak valójában munkásfőiskolák voltak, és a cél az volt, hogy akadémiává fejlődjenek. Valójában csak egy ilyen akadémia létesült – Sárospatakon – Rácz István igazgatásával.


A szabadművelődés rendszere és az egyházi népfőiskolák között jó együttműködés alakult ki egy időre, s ennek jó példája volt Pándon a Cserhátvidéki Népfőiskola és Hajdúnánás, ahol a helyi református lelkészek vezették az iskolákat. Kecskemét tanyavilágában, Szentkirályon, a szabadművelődési előadó és az egyház közösen irányította a tanyai népfőiskolát. Ezt a korszakot azonban lezárta az 1948. május 31–június 12. között Révfülöpön tartott szabad​művelődési értekezlet, ahol E. Kovács Kálmán élesen kritikus hangot ütött meg. Valójában ezzel az előadással zárult le az 1936-ban kezdődött virágzó korszak, s kiderült, hogy az új kialakuló rendben már nincs helye a népfőiskoláknak.

3.2. Társadalomtörténeti összehasonlítások TC "3.2. Társadalomtörténeti összehasonlítások" \f C \l "2" 
A művelődési öntevékenység társadalmi jelentőségének és jövőjének a felbecsüléséhez elengedhetetlen az előzmények társadalomtörténeti számbavétele. Ez a társadalomtörténeti vázlat az öntevékenység tradíciói szempontjából próbálja meg leírni a két világháború közötti időszak egyik legjelentősebb művelődési mozgalmát. Ehhez azonban nem elég, ha megfogalmazzuk a társadalmi és kulturális öntevékenység mai korszerű jelentését, aztán a múltba vetítve megnézzük, hogy a mércénk szerint akkor hogyan állt a helyzet. Az öntevékeny művelődés következő jellemző vonásait emelhetjük ki példaként egy, a 80-as években született angol vizsgálatból. (81)

· a megközelítések sokfélesége,

· a művelődési tevékenység valamely eredeti fejlődési folyamat eredményeként jön létre,

· az öntevékeny művelődés a résztvevők egyezkedéseinek demokratikus folyamatára épít,

· a tevékenység jellege informális jegyeket visel magán, gyakran előfordulhat az oktatók és hallgatók szerepcseréje,

· a tárgy, időbeosztás és módszerek tekintetében rugalmasabbak az állami művelődési tevékenységnél,

· a művelődési tevékenységet általában integrálják valamely más tevékenységhez.


Ezek a kritériumok hasznos megközelítési lehetőséget biztosítanak, de csak akkor, ha azt is látjuk, hogy a felsorolt jellemző vonások mennyire voltak jelen a nemzetközi népművelés-történetben, és azokat össze is tudjuk hasonlítani a magyar népműveléstörténet sajátos vonásaival. Franz Pöggler, Bastian van Gent és Barry Hake a holland ill. az angol és általában az európai népművelés-történeti írásaikban kifejtik, hogy a népművelés a felsőbb társadalmi rétegek akaratából és jótékonykodásán keresztül indult el, és csak egy későbbi fejlődési fázisban, a polgárosodás előrehaladásával és a munkásmozgalom fejlődésével kezdett kialakulni az egyes társadalmi rétegek saját, viszonylag önálló művelődési tevékenysége. (82-84)


A társadalmi-kulturális öntevékenység szempontjából ez azt jelenti, hogy annál nagyobb mértékű és fejlettebb a művelődési öntevékenység, minél demokratikusabb a legfelső társadalmi rétegek befolyása az alsó társadalmi rétegek művelődésére, és minél inkább az, annál inkább jön létre annak a lehetősége is, hogy az egyes társadalmi rétegek megfogalmazzák saját művelődési eszményeiket és gyakorlatukat, vagyis a „nevelési gyámkodást” művelődési öntevékenységgé változtassák.


A magyar fejlődést nézve nemcsak időbeli fáziseltolódásról van szó, hanem a társadalom​szerkezet egészének módosult fejlődési típusáról. A társadalmi, ezen belül a művelődési öntevékenység kialakultságát általában meghatározza az állam és társadalom szétválasztottságának foka, a társadalom egyes csoportjainak relatív önállósága. A más, módosult társadalom​szerkezetben pedig a művelődés fentebb jelzett szerkezeti elemei is más szerepeket vesznek fel. Az összehasonlításhoz tehát nem elég csak a népművelés-történet kronológiai párhuzamait szemügyre venni, hanem össze kell hasonlítani az egész társadalom​szerkezet történeti helyzetét is, s rá kell mutatnunk a két háború közötti magyar társadalom néhány – a művelődési öntevékenység szempontjából fontos – társadalom-szerkezeti sajátosságára. A rendelkezésre álló adatok alapján megpróbálja a dolgozat bemutatni a sajátos kelet-közép-európai társadalmi öntevékenység néhány jellegzetességét – ahogyan az a magyar népfőiskolai mozgalomban megjelent.

3.2.1. A sajátos magyar társadalom-szerkezeti adottságokról TC "3. 2. 1. A sajátos magyar társadalom-szerkezeti adottságokról" \f C \l "3" 
A magyar társadalomtudományi irodalomban egészen új társadalomtörténeti szemlélet alapjait vetette meg Erdei Ferencnek egy, a '70-es évek végén napvilágra került, addig ismeretlen kézirata a két háború közötti magyar társadalomról. (85) A '60-as évektől sokat fejlődött múltszemlélet ti. lényegében nem tudott szakítani azzal a doktrinerséggel, amely az egész két háború közötti korszak megítélésében summásan, az 1950-es években megvalósult diktatúra ideológiai megalapozása szemszögéből kezelte az összes közvetlen történelmi előzményt. Erdei tanulmányának a mi jelenlegi szempontunkból az a lényege, hogy a kapitalizálódott mezőgazdasági termelés tőkései és munkásai nem alakultak át polgári társadalmi osztályokká, hanem továbbra is rendies társadalom-szerkezetben maradtak megkötve.


A kapitalizálódás kívülről jött létre, ami a nyers üzletiesség megvalósulása mellett gyarmati jellegűvé tette azt. A rendies társadalom kötetlenebb elemeiből állott csak a polgári társadalom, amely népileg is elkülönült és etnikailag is más volt, mint a társadalom alsóbb rétegei.


Egy többszörösen összetett szerkezet jött tehát létre, amelyben a történeti, nemzeti társadalom a nemesi társadalom egyenes folytatásaként, uralkodó szerkezeti keretként foglalta magába a modern polgári társadalomszerkezetet. A liberális jogállam népképviseleti parlamentarizmusa tulajdonképpen a nemesség utódainak kezében nemesi, rendi államként működött. Az állam ezen időszak alatt hatalmas mértékben kiterjesztette a befolyását a közösségi és egyéni élet minden megnyilvánulására. A nehézkes és kis teljesítőképességű hivatal beavatkozó, uralmi tevékenysége érvényesült mindenütt. A fennálló viszonyok között az egyház megerősítette konzervatív befolyását nemcsak a gazdasági és politikai életben, hanem a szellemi életben is. (IX. sz. táblázat 1-3)


Egy ilyen szerkezetben tehát, ahol intézményesülten nem lehetett jelen a társadalmi erők szabad játéka, ahol a polgári erők elhanyagolhatóan gyengék, ahol a munkásmozgalom illegális, vagy megtűrt volt, társadalmon kívüli szerepre korlátozott ott a társadalmi öntevékenység más módon és formában nyilvánulhatott csak meg. Sem a mozgástér szűkülése, sem az egyes társadalmi szerepeket betöltők sajátos helyzete nem tették lehetővé, hogy az öntevékenység kifejezett és nyilvánosan intézményesült formát öltsön. Ezért az öntevékenység vizsgálatában igen fontos a hivatalos társadalmi elismertségen kívüli öntevékenység jelenléte és minden olyan társadalmi mozgás, amely a fennálló társadalom-szerkezet lebontását segítette elő. Ez a szellemi élet legfőbb monopóliumát képviselő egyházon belül is kibontakozott. Az egyes felekezetek közötti eltérés is fontos ebben a folyamatban. A katolikus egyház hierarchikusan felépített világszervezetként volt jelen, míg a református egyház a katolikus Habsburg-házzal szemben állva, tradicionálisan a magyarság „üldözött népi” egyháza volt. Mindkét egyházban csökkenő tendenciát mutatott a hívők száma ebben az időszakban. Ez is, de a modern világ válsága is sok tekintetben új munkastílust és módszereket hozott létre az egyházakban. A hitterjesztő munka agitációvá vált, racionálisabb és világiasabb lett. Új paptípus jelent meg: a térítő egyéniség. A reformátusoknál ugyanez az intellektuálisabb elmélyülésben, a lelkészek bensőségesebb érvelésében és bizalmas közeledésében öltött testet. Új, elsősorban ifjúsági szervezetek jöttek létre. A két legjelentősebb a katolikus KALOT és a protestáns KIE voltak.


Amíg az állammal szervezetileg is jobban összefonódott katolikus egyház az „egyetemes szociális egyház” eszményei jegyében alakította ki konzervatív reformelképzeléseit, addig a reformátusok a '30-as évek társadalmi válságának tüneteit a népi magyar radikalizmus eszmei forrásaiból táplálkozva szemlélték, és kapcsolatot kerestek a határozott reformtörekvéseket képviselő baloldallal is. A félfeudális agrártársadalom elmélyülő válsága a politizálódó egyházon belül is polarizációhoz vezetett – elsősorban az alsó- és felsőpapság között. Míg a reformátusoknál a nép papja keres kultúrközösséget, társadalmi kapcsolódást az alsó társadalomhoz, a katolikusoknál a konzervatív társadalom és a papság hagyományos kötöttségeit lazítja fel maga körül, hogy szabadabban közlekedhessen a világi társadalommal. A katolikus többségű Magyarországon a '30-as években társadalmi öntevékenységként kibontakozó népfőiskolai mozgalmat a kisebbségben levő reformátusok kezdeményezték, és a népfőiskolák többségét is ők valósították meg.
Az alsópapság gondolkodását – mint általában a korabeli értelmiségét – a népi írók mozgalma befolyásolta a legerőteljesebben. Ez a csoportosulás jelentette a legnagyobb szellemi befolyással rendelkező demokratikus alternatívát. A hatásukra kibontakozó „művelődési öntevékenység” jellegzetességeit mutatom be, a népfőiskolák eszmei célkitűzéseinek, gyakorlatának alternatív jellegét, hogy a hivatalos népművelés mellett milyen eltérő társadalmi hatókörrel, szervezeti önállósággal és viszonylagos anyagi függőségben tevékenykedtek.

3.3. A népfőiskola, mint a művelődési öntevékenység modellje TC "3. 3. A népfőiskola, mint a művelődési öntevékenység modellje" \f C \l "2" 
3.3.1. A népfőiskolák eszmei célkitűzéseinek alternatív jellege TC "3. 3. 1. A népfőiskolák eszmei célkitűzéseinek alternatív jellege" \f C \l "3" 
A konzervatív-keresztény nemzeti nevelési eszmények jegyében a korabeli állami kultúrpolitika igen nagy hangsúlyt fektetett arra, hogy a legnépesebb falusi lakosság körében érvényesítse a befolyását. A háborús terület- és népességvesztés miatt igen hatékonnyá vált nemzetközpontú konzervatív gondolkodás egyeduralmának megtörésében az jelentette a legkomolyabb kihívást és alternatívát, hogy a korabeli progresszív népi mozgalom radikálisan szociális kérdésként kezelte a nemzeti problémákat. A parasztság társadalmi felemelkedése programjának az óhaja fűtötte a népfőiskolák szervezőit is. A színkép igen változó iskolánként. A jobboldali kommunistaellenesség az antifasiszta németellenességgel együtt volt jelen, miközben a kommunistaellenesség is inkább a korabeli szovjet gyakorlatot bíráló hazai propaganda elfogadását jelentette. A valláserkölcsi nevelést sokhelyütt aktuális irányultságú társadalmi neveléssé fejlesztették. A politikai rendszer gyökeres átalakításának határozott programját főleg a baloldali befolyású népfőiskolákon fogalmazták meg (például az Erzsébeti Népfőiskolán). A földtulajdon reformjának és az öntevékeny szövetkezeti mozgalomnak a programja viszont a legkülönfélébb iskolákban jelen volt. A korszerű (belterjes, intenzív) gazdálkodás elterjesztését és a szociális foglalkoztatás segítését főleg a KALOT népfőiskolák tűzték ki célul. Az állam és a közigazgatás korabeli reformeszményei, egy új típusú, önkormányzatra képes polgár és a népi vezető réteg kiképzésének célja a legtöbb iskolában megfogalmazódott. (Kiemelkedően pld. a Tatai Népfőiskolában.) A szellemi értékek terén az alternatív jelleg egyik legfontosabb vonásává a felbomló, hagyományos paraszti kultúrához való viszony vált. A középosztály stilizációs, nosztalgikus, álnépi „ízlésdiktatúrájával” szemben a népfőiskolák legjobbjai az autentikus népi kultúra és a népismeret bartóki útját hirdették meg és gyakorolták.

3.3.2. Az eszmei célkitűzések megjelenése a gyakorlatban TC "3. 3. 2. Az eszmei célkitűzések megjelenése a gyakorlatban" \f C \l "3" 
A korabeli legnépszerűbb műveken túl, a népfőiskolák tananyagában olvasott művek jegyzékéből kiderül, hogy azok között a betiltott szerzők és művek, a leghaladóbb korabeli szép- és társadalom​tudományi, publicisztikai irodalom java szerepelt. A korszak legkiemelkedőbb, olykor rendőrileg zaklatott írói és művészei gyakran megfordultak a népfőiskolákon, előadó vendégként. A népi értelmiség képviselői a merev alá- és fölérendeltségi viszonyok közepette az egyenrangúság-tudat kialakulását erősítették azzal, hogy a hallgatókat partnerként kezelték. A legtöbb népfőiskolán (s főleg a reformátusoknál) a közösségi önigazgatás belső szervezetét is kialakították. Választott iskolavezetőség működött, felruházott jogokkal és kötelességekkel. A bentlakás, az együttlét igazi közösségi formálódást tett lehetővé. Elszakadást a faluba zártságtól, világot-látást. Számos népfőiskola (főleg katolikus) mezőgazdasági mintatelepet létesített, ahol a korszerű kisgazdaság eljárásait, a szövetkezés formáit a gyakorlatban is kipróbálhatták a résztvevők.

3.3.3. A társadalmi hatókör sajátos jellege TC "3. 3. 3. A társadalmi hatókör sajátos jellege" \f C \l "3" 
Csak példaszerűen mutathatunk rá, két adatsorral, hogy az iskolába jutás és továbbtanulás szélsőséges társadalmi egyenlőtlenségei közepette a népfőiskola tényleges lehetőséget jelentett a szegényparasztság és a falusi tulajdonosok számára. Még akkor is, ha nyilvánvaló, hogy egy átfogó kulturális reform feladatait a népfőiskolai mozgalom önmagában soha nem tudta volna megoldani.


1930-31-ben a mezőgazdasági szakoktatás terén működő 18 féle, összesen 49 intézményben tanuló 1803 főből 12% volt kisegzisztencia, míg a népfőiskolások foglalkozási megoszlásából látható, hogy ott a döntő többséget ők tették ki. Egy további fontos vonás, hogy az iskolához nem jutó, fiatal generáció képviselői voltak a résztvevői a népfőiskoláknak. (X. sz. táblázat 1-4) A hallgatók 5/6-a 30 év alatti, fele 16 és 24 év közötti volt. A nők közel egyenlő részvétele még fel sem merülhetett. A 119 népfőiskolából 90 volt férfi, 14 női és mindössze csak 15 népfőiskola hallgatósága volt vegyes összetételű. A nevelők és vendégelőadók foglalkozási kategóriájában a legtöbb a lelkész és a tanár volt. Az állandó nevelők között több képesítés nélkülit találunk (pl. egyesületi titkár), akik „öntevékeny alapon”, hajlamból váltak népfőiskolai tanárrá, vagy vezetővé. Az ún. vendégelőadók kategóriájában már sokkal több a hivatásos szakemberek aránya. Az a tény, hogy az állandó tanárok 1/3-a 30 év alatti volt és több mint a fele 40 év alatti, ez is mutatja, hogy a népfőiskolákban a jövő magyar társadalmának képviselői találkoztak. (X. sz. táblázat)

3.3.4. Szervezeti autonómia és öntevékenység TC "3. 3. 4. Szervezeti autonómia és öntevékenység" \f C \l "3" 
Az egyes népfőiskolák belső szervezeti autonómiájának a kérdését már említettük. A népfőiskolai mozgalom egésze is kísérletet tett az önálló szervezeti keretek kialakítására. 1941-ben tizennégy tagú Népfőiskolai Tanácsot alakítottak (7-7 KALOT és KIE képviselővel). A tanács deklarált célja „az állami beavatkozás elleni védekezés” volt, mivel a mozgalom első országos összejövetelén kimondták, hogy a népfőiskola-szervezés társadalmi feladat. Az állammal való kapcsolatot szabályozó öt pontban a tanács egyetértőleg deklarálta, hogy miután ügyrendjét bemutatta, igényt tart a „teljes belső szabadságra”. Kérte ellenben, hogy az előterjesztett javaslatok alapján az állam részesítse anyagi támogatásban a népfőiskolákat. A tanács javasolta azt is, hogy az iskolán kívüli népművelés helyi bizottságaival kapcsolatba kell lépni. Földosztás, telepítés esetében kérték, hogy a törvényhatóság részesítse előnyben a népfőiskolát végzetteket. A minisztérium elismerte, hogy a népfőiskola szervezése társadalmi feladat, de ragaszkodott a tárca ún. „főfelügyeleti jogához” az „egységes nemzeti nevelés” érdekében. Ezért a létesítést előzetes engedélyhez kötötte. Az ezzel kapcsolatban tervezett miniszteri rendeletet a sok huzavona után mégsem adták ki, feltehetően már a háború miatt (1942). Az írók öntevékenyen szervezett ún. Magyar Írók Első Népfőiskolai Munkaközsége ellenezte az állami rendelet megjelentetését. Az írók által engedélyezésre felterjesztett saját népfőiskola létesítését viszont a hatóságok utasították vissza. (XI. sz. táblázat)

3.3.5. Az anyagi feltételek biztosításának módja TC "3. 3. 5. Az anyagi feltételek biztosításának módja" \f C \l "3" 
A népfőiskolák létrehozásának, alapításának kik voltak a segélyezői, milyen támogatási feltételekkel, honnan és hogyan biztosították a működéshez szükséges költségeket? (XII. sz. táblázat)


A népfőiskolai hasznosításra alkalmas épületeket az egyház bocsátotta rendelkezésre.
Ez az egységesebben, központilag irányított katolikus népfőiskolai hálózat esetén volt így, s nem annyira a decentralizáltabb református egyházkerületek esetében. A működés anyagi feltételeinek biztosításáról készített táblázatból látható, hogy a költségek döntő része önkéntes adományokból jött össze. A népfőiskolai tanács első ülésén ajánlásban is megfogalmazódott, hogy a népfőiskola vezetői szervezzenek baráti köröket, amelyek a „lelki és anyagi háttér” biztosításában szerepet játszhatnak. Feltételezhető, hogy a „fenntartó közösségek” sok esetben a helyi egyházi vezetés anyagi hozzáállását jelentik, de más esetekben valóban a hívők közösségében rendeztek gyűjtési akciókat, ill. az egyházközség testületi ülésein szavazták meg a közös vagyonból a támogatást.


Az adatokból az is kiviláglik, hogy a népfőiskolai nevelők több mint a fele semmilyen díjazást nem kapott a munkájáért, ami szintén a mozgalom nagymérvű társadalmi jellegét igazolja.
Az állandó népfőiskolai nevelőknek csak egyharmada kapott alkalmai díjazást és mindössze egynegyede végezte a népfőiskolai munkát a rendes havi díjazása keretében és terhére. A részt​vevők hozzájárulásainak mértéke szemléletesen mutatja, hogy anyagilag könnyen elérhető volt a népfőiskola a szegényebb rétegek számára is. 1931 és '36 között az egyetemre a félévi tandíj 202 pengő volt, a beíratási díj pedig 40 pengő, a népfőiskolák több mint felében semmilyen díjat nem fizettek a hallgatók. A pénzben fizetendő tandíj alacsony szintje mellett, főleg a természetbeni hozzájárulás volt a fő díjfizetési forma.

3.3.6. Néhány konklúzió TC "3. 3. 6. Néhány konklúzió" \f C \l "3" 
Ha újra elővesszük azt a felsorolást, amit vázlatunk elején az „öntevékeny művelődés” jellemző vonásairól idéztünk, akkor megállapíthatjuk, hogy a két háború közötti magyar népfőiskolai mozgalom a korabeli közép-európai társadalomszerkezetben a művelődési öntevékenység kiemelkedő példáját mutatja.


Érvényesült benne a megközelítés sokfélesége – még ha domináns volt is az egyházak keretéből való kiindulás.


Eredeti fejlődési folyamatként jött létre: a megmerevedett agrártársadalom elmélyülő válsága,
a kiút és átalakítás útjainak megszületése közben és részeként. A fennálló szerkezet belülről lebontása volt benne a strukturális alternatíva. A résztvevők és a tanárok egyezkedéseinek demokratizmusáról alig beszélhetünk, hiszen egy társadalmon kívüli ifjúsági réteg először érezhette, hogy egyáltalán emberszámba vették. Emiatt a tanár-diák szerepcseréről se nagyon lehetett szó a népfőiskolai művelődési folyamatban. Annál inkább igaz, hogy a népfőiskola-szervezésre vállalkozó népi származású értelmiség informális (ahogy akkor jelölték: testvéri) viszonyt és párbeszédet alakított ki hallgatósága közösségeivel. Ez a viszony nem a modern polgári értelemben vett, egyenrangúságon alapuló viszony volt, de sokkal demokratikusabb a korszak konzervatív, tekintélyelvű urizáló viszonylatainál. A népfőiskolai művelődés deklarált célja és megvalósított gyakorlata az állami népművelésnél rugalmasabb, haladóbb irányt képviselt. A népfőiskola eredeti, alulról építkező és táplálkozó fejlődés következményeként jött létre. Ezért integrálódni tudott a társadalmi-gazdasági és politikai rendszer egészének átalakításához.


Ez az egyik magyarázata az 1945 utáni társadalom soha nem látott demokratizálódási és mobilitási készségének, amelyben jelentős szerep jutott nemcsak a háború utáni népfőiskoláknak, hanem az 1945 előtt végzett népfőiskolások generációjának is. Csak sajnálhatjuk, hogy az eredeti fejlődésű társadalmi öntevékenységnek ezt a sokat ígérő vonulatát az ötvenes évektől kezdődő „politikai jégkorszak” derékban megtörte.


Ez viszont már egy másik dolgozat tárgya lehet.

3.4. Nemzetközi trendek és magyar lehetőségek a '80-as években TC "3. 4. Nemzetközi trendek és magyar lehetőségek a '80-as években" \f C \l "2" 
(IV. Nemzetközi Közművelődési Konferencia Párizs, 1985 elemzései tükrében)

3.4.1. Nemzetköziesedés – globalizáció TC "3. 4. 1. Nemzetköziesedés – globalizáció" \f C \l "2" 
A nemzetközi közművelődési-felnőttképzési konferenciák sora a II. világháború után kezdődik, az Elsinori Konferencián 1949-ben ahol 25 ország 106 delegációja vett részt. Az elsinori delegációk 70 százaléka nyugat-európai és észak-amerikai országokból jöttek saját problémáikkal foglalkoztak, valamint a második világháború után kialakult helyzettel, a népek közötti megértés, a tolerancia kérdéseivel. Majdnem minden eszmei célkitűzés és kívánatos fejlődési irány vagy probléma már megfogalmazódott az elsinori első összejövetelen, lényegében ugyanazokat a fő kérdéseket cipeli azóta magával a nemzetközi konferenciák sora.


Az összejövetelek inkább abban különböznek, hogy az azonos közművelődési vagy felnőtt​oktatási eszmék milyen résztvevői közegben, milyen problémákkal szembesülve hangsúlyozódnak. Ezek a konferenciák története során regisztrálható változások.


Montrealban 1960-ban szervezte az UNESCO a második tanácskozást, ahol 51 delegáció volt, de már 47 országból, tehát közelített egymáshoz a delegációk és az országok száma. Itt először vettek részt az európai „szocialista” országok is. A montreali delegátusok jó része már a harmadik világból érkezett. Annak ellenére, hogy a harmadik világ problémái is jelentős szerephez jutottak, azért itt még az ötvenes évek fejlett nyugati ipari társadalmának a kérdései, tehát a technológiai változások, az iparosodás, a posztindusztriális társadalom, az urbanizáció kérdései álltak előtérben. Ugyanakkor itt kapott először abszolút prioritást, például az analfabétizmus elleni küzdelem,
és itt mondták ki azt is, hogy a felnőttépzés-közművelődés túlmegy egyrészt egy „liberális szabadművelődésen”, másrészt egy „szakmai képzésen”, vagyis azt szélesen kell értenünk, belefoglalva a felnőttekkel foglalkozó valamennyi szervezett művelődési, oktatási tevékenységi formát.


A harmadik, tokiói konferencián 1972-ben 82 ország volt jelen. Itt már valóban a harmadik világ számbeli abszolút többsége a jellemző. A tokiói konferenciáról a párizsi tanácskozás előkészítő anyagai írják, hogy az túlságosan protokolláris jellegű volt, a felnőttnevelés politikája, tervezése, finanszírozása, adminisztrációja álltak az előtérben és nem a koncepcionális és elméleti kérdések, valamint gyakorlati tapasztalatok.


Feltehetően ez is közrejátszott abban, hogy felvetődött 1976-ban a nairobi UNESCO összejövetel szükségessége. A Nairobiban elfogadott dokumentum Ajánlás a felnőttnevelés fejlesztéséről címmel mind ez ideig elméletileg a legpontosabb összefoglalása a közművelődés-felnőttoktatás problematikájának és programjának. (86)


Az 1972-es tokiói III. konferenciát követi az 1985-ös párizsi, amelyen 122 tagállam és 59 úgynevezett nem kormányzati, nemzeti vagy nemzetközi társadalmi szervezet vett részt. 1945 óta három alapvető vonásuk volt a konferenciákon felvetett kérdéseknek. Ezeket úgy lehetne osztályozni, hogy egyrészt mindig a társadalmi igazságosság és a művelődés összefüggésében a társadalmilag hátrányos helyzetűek művelődési problematikájaként vetik fel a közművelődés-felnőttoktatás ügyét. A második alapvető vonás, hogy mi a gazdasági-társadalmi fejlődéssel összefüggésben a felnőttképzésnek, a közművelődésnek az adott korszakra jellemző kiemelt feladata. Harmadrészben pedig az az országonként jellemző társadalomfilozófia határozza meg a kérdések értelmezését, amely vagy a nemzeti öntudat kiépítését, vagy a gazdasági-társadalmi előrehaladás segítését, vagy az individuális jogok érvényre juttatását hangsúlyozza attól függően, hogy az illető ország illetve társadalom értékrendje mit állít előtérbe. Alaptendenciaként jellemző az ún. nemzetköziesedés folyamata.


A konferenciák sorának a másik alapvető jellemvonása a részvételi növekedés és „demokratizálódás”, ha úgy tetszik, helyesebben: globalizáció, amelyikben teljesen a harmadik világ felé tolódott el a részvétel is és a középpontban álló problémák jellege is. A világállapotról beszélve így megkerülhetetlen, hogy ne ejtsünk szót az analfabetizmus problémáiról.


A párizsi konferenciának az a célkitűzése, hogy 2000-ig felszámolják az analfabetizmust az egész világon, megvalósíthatatlan és illuzórikus tervmaradt. (87)

3.4.2. A megbízhatatlan mennyiségi fejlődésről TC "3. 4. 2. A megbízhatatlan mennyiségi fejlődésről" \f C \l "3" 
A prágai European Centre for Leisure and Education igazgatója, P. Maydl az európai összehasonlító közművelődési-felnőttképzési kutatások metodológiai megalapozása során fejtette ki, hogy az érvényes adat kevés, mert egyik oldalon áll az ún. rutin-statisztika, a másik oldalon pedig egy nagyon komplex és szofisztikus fogalmazásmód. A kialakulatlan és megbízhatatlan módszerekkel tulajdonképpen rejtve marad, hogy mi is rejlik az adatok mögött, és az mivel hasonlítható össze. (88) 

3.4.3. „Európai mértékkel magyar középszer” TC "3. 4. 3. \„Európai mértékkel magyar középszer\”" \f C \l "3" 
A nemzeti példák és nemzetközi adatok a fejlett nyugati országokban arra utalnak, hogy a közművelődés jelentős állami támogatást élvez, miközben döntően társadalmi öntevékenység keretében folyik. 


A harmadik világ országaiban a jogi szabályozás és az állami kötelezettség igen fontos, de éppen a hagyományos etnikai kultúrák jelenléte miatt sokkal nagyobb szerepe van a folklorisztikus-tradicionális kulturális szervezeti formáknak. A magyar jogi keret ebben az időszakban abban tipikus, hogy a jog csak keretjellegű, más szóval deklaratív és ideologikus. Hiányzik belőle a fejlettebb régiókban jelen levő konkrétabb, érdekorientáltabb szabályozás, amelyik sokkal inkább szolgálja és konkrét, kézzelfogható, világos garanciákkal építi körbe a kulturális érdekérvényesítés és a művelődéshez való jognak a gyakorlatát. A jövő évtizedek magyar közművelődési fejlődésének egyik döntő feltétele, hogy a társadalmi-kulturális érdekintegráció ezen túllépjen. A párizsi
(1985-ben rendezett) konferenciának egy másik középponti kérdése volt, hogy úgy értékelte a közművelődést, mint segédeszközt, amely lehetővé teszi a társadalmi, gazdasági életben való aktívabb részvételt. Minden addiginál világosabban kimondták, hogy a közművelődésnek közép​ponti gondolata a részvétel. Az ezzel foglalkozó ajánlások hangsúlyozzák, hogy a közművelődés személyes kezdeményezésből indul el és a programok az aktuális szükségleteknek kell, hogy megfeleljenek. Az így folyó művelődési tevékenységekben az önálló és öntevékeny szervezeteknek domináns szerep jut. (89) 


Az öntevékenység a tárgy önálló kiválasztása mellett szabad választást és az aktív részvételt lehetővé tevő módszereket jelenti. Nagy hangsúlyt helyeznek a szabad vitára, a csoportmunkára, építenek a résztvevők tapasztalataira és felelősségére. Különösen vonatkozik ez a követelmény az ún. „elfelejtett népességre”, vagyis a társadalmilag hátrányos helyzetű csoportokra, művelődési kérdéseik először a tokiói konferencián (1972) álltak a középpontban. (a nemzeti kisebbségek, etnikai csoportok, a vidéki lakosság, a nők és az öregek).


A technikai fejlődés követelményeinek megfelelni akaró felnőttképzés veszélyeire a poszt​indusztriális társadalmak – például Nagy-Britannia – hívták fel a figyelmet erőteljesebben, míg más, kevésbé fejlettek az e téren elért eredmények mutatóit hangsúlyozták jelentéseikben. A brit dokumentáció egyoldalúságnak tekinti, ha a művelődést csak a technikai képzési komponensekre szűkítik le és abban nem biztosítanak szerepet az általános kulturális követelményeknek, így például a modern humanizmus követelményeinek, a harmonikus személyiség kifejlődése szempontjainak.


Ezeket a követelményeket a szerzők természetesen nemcsak saját országukra vonatkoztatják, hanem a fejlődő országok figyelmébe is ajánlják, hogy ott ne az ún. kolonializált, külső, idegen mintákon alapuló iskolaműveltség váljon döntővé, hanem a tradicionális, etnikus kultúrákból, az endogén kulturális fejlődés folyamatában létrejövő nemzeti kultúra. Ez a szempont különösen a fiatal, születő államok tekintetében teszi fontossá a technikacentrikusság kiegyensúlyozását.
A részvétel-elv kiegészül tehát a harmonikus személyiségfejlődés elvével és az endogén kultúrafejlődés követendő követelményével. A részvétel-elv tehát egyszerre lehet folklorisztikus igényű és modern, társadalomfilozófiai jellegű követelmény. Például a kínai indoklásban: aki többet tud, az tanár. Az emberek egymást tanítják és ez egy nagy népi mozgalom. Egy másik példa az amerikai indoklásra: a tanulás legfőbb tervezője a tanuló maga! Az ír állásfoglalás szerint minden egyes közművelődési tevékenység önmaga által megalapozott.


A részvétel-elv, mint komplex társadalomfilozófiai alapállás az európai közművelődés fejlesztésének is a középpontjában áll. Jelentéstartalma igen gazdag. Jelenti a közművelődési tevékenység antibürokratikus decentralizációját, a helyi kultúrára és öntevékenységre építést, az állampolgári cselekvés és részvétel eszméjét, mégpedig a közvetlen részvétel eszméjét, szemben a képviseleti demokrácia közvetett részvételt biztosító eszméjével. A művelődés folyamatában az ezzel összefüggő legfontosabb didaktikai alapelv a tanuló- és problémacentrikus megközelítés, amelyben a tanár pusztán előadó, katalizátor, tanácsadó és segélyforrás.


Mindezeket az eszméket és követelményeket szemléletesen tükrözik az európai közművelődési tendenciákra legnagyobb befolyást gyakorló három nemzetközi szervezet, az UNESCO, a Gazdasági Együttműködési Fejlesztési Szervezet (OECD) és az Európa Tanács hetvenes-nyolcvanas évtizedekben követett közművelődési célkitűzései.

3.4.4. Kitörés és gyorsítás vagy végleges leszakadás TC "3. 4. 4. Kitörés és gyorsítás vagy végleges leszakadás" \f C \l "3" 
A tokiói konferencia (1972) óta a párizsi tanácskozásig eltelt közel másfél évtized magyar felzárkózási törekvéseit és belső problémáit akkor látjuk még jobban, ha nagyobb történeti távlatokba helyezzük el és abban értelmezzük az évtizedet. Történeti vizsgálódás alapján az utóbbi fél évszázad magyar közművelődésének periódusai, három alapvető tényező szempontjából a következők:

1/ a közművelődési intézményrendszer szervezetének és irányítási módjának jellegzetes vonásai,

2/ a közművelődés deklarált és tényleges társadalmi funkciói,

3/ az adott szakaszban előtérbe kerülő tevékenységi formák.


Ezek a szempontok megmutatják, hogy a korabeli társadalomstruktúrán belül a kulturális-közművelődési szféra milyen relatív önmozgásra volt képes, az intézményrendszer milyen fő kulturális problémákkal nézett szembe és hogyan teljesítette a felismert és deklarált célok mellett tényleges társadalmi funkcióit. A fejlődési ciklusok rendszerbe foglalása alapján megállapíthatjuk, hogy a magyar közművelődés, a nemzetköziesedés tendenciáinak megfelelően, a hatvanas-hetvenes évektől intézményesen is bekapcsolódott a széleskörű nemzetközi együtt​működésbe. (XIII és XIV. sz. táblázat) A belső fejlődésben relatíve és formálisan új korszakot nyitó hetvenes évtizedben azonban több alapvető hátránya közül egyiket sem sikerült leküzdenie. Az egyik hátrány az időbeli fáziseltolódás és megkésettség, a másik a szerkezetileg regionális fejlődésváltozaton belül a történeti deformáció (szervetlenség) kiküszöbölése és a regionális (kelet-közép-európai) változatban rejlő sajátosságoknak megfelelő fejlődési pályára állítása.


Itt kifejezetten a gazdasági fejlődés és a technológiai változások művelődési motivációjának összefüggései alapján jellemezzük a hetvenes évtized felzárkózási sikertelenségét.


A munkaképes felnőttkorú lakosság rendszeres „visszatérő oktatásának” svéd eszméje még a hatvanas években született meg, amikor a gazdasági növekedés a munkaerő hiányával társulva kedvező feltételeket teremtett a „visszatérő képzés” két alternatívája körüli elvi és gyakorlati viták számára. Ennek keretében különösen az ún. adaptációs képzési alternatíva részesült komoly kritikában.


A modern ipari fejlődés technológiai változásai még inkább elválasztották egymástól a munkásokat és az automatizálás racionalizációjának rendelték alá őket. Feldaraboltabb lett a munkaerőpiac. Mindezek a művelődés hiányzó lehetőségeivel és a szakmai mobilitás hiányával jártak a fejlett ipari világban. Ebben a szellemben épült ki az oktatási rendszer, amelynek a lényegét Galbraith oly szemléletesen összefoglalta: az ipari társadalom hatalmas mértékben kifejleszti az oktatást, ami egyrészt jó, de a fejlődés trendjét nem tudja világosan kijelölni. Az ipari rendszer olyan művelődési intézményrendszerre helyezi a hangsúlyt, amely saját szükségleteit szolgálja anélkül, hogy azok céljait megvizsgálná.


A „visszatérő oktatás” emancipációs alternatívája a fentiekkel ellentétben arra törekedett, hogy a munkamegosztást és a foglalkozási szerkezetet is a munkaerő technológiával szembeni emancipálásnak vesse alá, az emberi termelési tényező kreatív fejlődési lehetőségének kiteljesítése szellemében. (90) 


Tudjuk, hogy a hetvenes évtizedben részben csak terv maradt a „visszatérő képzés” eszméje, és azon belül is majdnem teljesen az adaptációs alternatíva tört utat magának a fejlett világban. A lelassult gazdasági növekedés, a művelődési költségvetés csökkenése és a munka​nélküliség mellett az adaptációs irány kereteiben mégis egy széleskörű automatizációs, technológiai innovációs folyamat zajlott le a fejlett ipari országok jó részében. A szervezett felnőttképzésről szóló magyar tanulmányok bemutatják, hogy a gazdaság ötvenes-hatvanas évekbeli extenzív fejlesztése nagyszámú, másodlagosan képzett munkaerőt tett szükségessé, a motivációs háttér elég erősen működött. Az intenzív gazdaságfejlődési tendenciák ellentmondásos kibontakozása viszont azt mutatta a hetvenes-nyolcvanas években, hogy mennyiségi képzés helyett a kvalifikációs igény kezdett kibontakozni, miközben tartóssá vált a képzetlen munkaerő iránti igény is, lelassult vagy megszűnt a munkamegosztás felfelé mobilitása, az iskolai végzettség és a jövedelmek növekvő aszimmetriája mellett. A gazdasági fejlesztés ezen periódusa tehát társadalmi-kulturális szempontból a rendelkezésre álló készségek szintjén sem volt képes az emberi tényező kiaknázására, nemhogy érzékelhetően fokozta volna a művelődés és képzés iránti motivációt.

3.4.5. A megkésettség és sietség dilemmái TC "3. 4. 5. A megkésettség és sietség dilemmái" \f C \l "3" 
Miközben tehát a hetvenes évtizedben a modern, iparilag fejlett országok számára az adaptáció vagy emancipáció dilemmája a radikális technológiai átalakulás keretei között vetődött fel, addig a magyar „közepesen fejlettség” szorítóba került. Az addiginál is drámaibban vetődött fel a megkésettség és a sietség kettős problémájának egyszerre történő megoldása.


Az adaptációs kényszerben, egyszerre kellett volna átugorni a megkésettséget és kiküszöbölni a sietségből következő esetleges újabb deformációt. Vagyis a modern technológiai változásokhoz való drámai adaptációs kényszer közben egy hosszú távú stratégia kialakítása vált volna szükségessé. A hosszú távú jövő-stratégia kialakításának első számú feltétele és nagy tartaléka a történeti fejlődés folyamatosság-hiányának a leküzdése, eredeti, szerves fejlődésvonal helyreállítása és stabilizálása. Ez először is további alapvető szervezeti és irányítási, strukturális reformot tett szükségessé a közművelődés egészén belül. A nemzeti, történeti tradíciók alapján elgondolt intézményrendszer-reform előfeltételezi a kritikai tevékenységet és szembenézést, elsősorban az elmúlt évtizedek kultúrpolitikai irányító tevékenységével, amelyben az egyik a társadalmi-lakossági érdekérvényesítés általában, a másik pedig a közművelődési-felnőttoktatási szakemberek, kutatók, tanárok, egyetemi oktatók, felnőttképzők, az ebben érdekelt értelmiség szakmai érdekérvényesítése.


A közművelődés szervezeti, strukturális reformja az ideológiai deklaráció szintjén számos dokumentumban, határozatban, törvényben jelen van. Az eltelt évtizedekben a nyomaték azonban a túlállamosítottságra, a túlbürokratizálódásra helyeződött, ami után a társadalmi öntevékenységre és a társadalmasításra kell helyeződnie a nyomatéknak. A másik fontos feltétel az ún. „garanciális konkretizálás”, tehát a keretjellegű jogszabályoknak (a közművelődési törvénynek) olyan, nagyon konkrét, a különböző társadalmi rétegek és csoportok mindennapi művelődési és társadalmi érdekeit érintő és mozgósító konkrét jogi szabályozása, amelynek alapján egyszerű, világos szerződéses viszonnyal kialakítható a művelődéshez való jog érvényesítése az egyének, csoportok, társadalmi rétegek számára.

3.4.6. A népfőiskola szükségességének indoklása a '80-as években TC "3. 4. 6. A népfőiskola szükségességének indoklása a '80-as években" \f C \l "3" 
A holland népfőiskolák 80-as évekbeli helyzetét vizsgáló egyik tanulmány azzal a kijelentéssel kezdődik, hogy Európában a népfőiskola központi helyet foglal el a permanens művelődés intézményrendszerén belül. A cél megfogalmazásának hosszabb idézése is tanulságos lehet:
„Az a feladat, hogy a helyi tanfolyamokon keresztül a felnőttkorba lépőknek lehetőséget adjunk személyiségük továbbfejlesztéséhez, hogy ezek keretében megismerhessék az élet és munka értékeit, amelyről a közösségben egyenlő partnerként folytatnak eszmecserét azzal a céllal, hogy kölcsönösen olyan értékeket fedezzenek fel, amelyek egyesítenek és inspirációt adnak a mai társadalmi életben való aktív és alkotó részvételre.” (91)


Ez a megfogalmazás – általánossága révén – jól kifejezi a Nyugat-Európában működő népfőiskolák tevékenységének tendenciáit, legalábbis ezt tükrözi a hazai szakemberek beszámolóinak többsége. (91)


A XX. század és különösen a II. világháború utáni korszak egyik döntő európai változása a nagyfokú állami támogatás megvalósulása. Amíg tehát a kezdeti és különösen a XIX. századi periódusban többnyire az államtól függetlenedni akaró társadalmi források képezték a népfőiskola-támogatás alapját, addig ma a legtöbb országban túlsúlyba került az állami gondoskodás úgy, hogy a társadalmi rendszer plurális érdekeinek megfelelően a társadalmi érdekképviseletek írtak elő rendeletileg érvényesítendő kötelezettségeket az állam számára. Finnországban alapítványok, oktatási intézmények, szervezetek, helyi egyesületek hozhatnak létre népfőiskolákat, de ezek az állam viszonylatában ideológiai függetlenséget és önrendelkezési jogot élveznek, miközben a költségvetés döntő százalékát az állam fizeti. A bentlakásos formát tartják a leghatékonyabbnak.
A hallgatók kollektív tapasztalata képezi a viták alapját, s a 4–6 hónapos tanfolyamokon többnyire nincs vizsga, a résztvevők többsége 18-30 éves, és előfordul, hogy az tandíjak egy részét nekik kell megtéríteniük. A többit vagy az egész költséget az állam, vagy a fizetett szabadságot biztosító vállalatok térítik meg!


A népfőiskolák gyakorlati sikeressége igazolja a 80-as évek művelődésfejlesztésének elméleti stratégiáit is. A hazai szakirodalomban elsősorban R. Peine, S. Mennel és C. Fabrizio ismert, akik kifejtik, hogy a kultúra és művelődés hagyományos megközelítése a közömbösség és a silány tömegkultúra kettősségében megbukott. (92) Át kell állni – értelmezésük szerint – az ún. antropológiai kultúrakoncepcióra, amely egy aktívabb közigazgatás esetén feltételezi, hogy nincs olyan társadalmi csoport, amely ne rendelkezne kultúrával és ezek a kultúrák nem hierarchikus rendben tagolódnak. Nőttek ugyan a képviseltetés és meghallgattatás esélyei, de maga a közvetlen részvétel nem. Ez pedig csak a kulturális kezdeményezés hathatós decentralizálásán keresztül érhető el, ahol a helyi közösségi erők azonosságtudatának felerősítése a cél, a nemzeti azonosság​tudat gyengítése nélkül. Az általuk társadalmi-kulturális animációnak nevezett folyamatban az ismeretek megszerzése helyett az elsajátítás módszerei iránti érzék fejlesztése, a velünk született átélése, egyéni felfogásunkkal összhangban levő gyakoroltatása és a sajátos életstílus kifejlesztése a legfontosabb cél. Olyan társadalmi viszony kialakítását jelenti ez, amelyben a vertikális kapcsolat​rendszerektől a horizontálisak felé tolódik el a hangsúly.


Mindezekből olyan társadalmi-kulturális fejlődési pálya körvonala bontakozik ki, amelynek a sajátos magyar ívét is meg kellett és lehetett találni.

3.4.7. Magyar társadalomkép a '80-as években TC "3. 4. 7. Magyar társadalomkép" \f C \l "3" 
A 80-as évek magyar falusi társadalomképének bemutatásához először is szükséges leszögezni, hogy a falukérdés már nem parasztkérdés.


A mezőgazdasági foglalkozású népesség 1949-ben 50%-os aránya 1976-ig 19%-ra csökkent, s tervek szerint az ezredfordulóig 10% körüli arányban stabilizálódik. Az utóbbi harminc év változása a falusi foglalkoztatási lehetőségek drámai csökkenésével, a kisipar teljes felszámolásával és az élelmiszeripar erős koncentrációjával járt együtt. Az ezredfordulóig kalkulált újabb feleződés csak a gazdaság intenzifikálását kísérő belső struktúraváltozással érhető el, hiszen a társadalom​statisztikai adatokból látszik, hogy 1973-ban a 70 évesnél idősebb falusi népességnek 90%-a rendelkezett 1-7 osztállyal (57,7%) és 8 osztállyal (32,4%). 1930-hoz viszonyítva a falusi polgárság tört részre zsugorodott össze, az értelmiség száma megnőtt, összetétele megváltozott. 1990-ben falun él az értelmiség 22-23%-a, miközben a magyar lakosság és munkásság 50%-a él falun. A képzettségi piramisban a 15-29 évesek korcsoportjában sem sokkal, de jobb a helyzet.
A korcsoport 70%-a csak 8 osztállyal és szakmunkás végzettséggel rendelkezik. A termelő​szövetkezetekben a '70-es években a legnagyobb foglalkoztatási korcsoportot az 50-60 évesek képezték. Az állandó tsz-dolgozók kormegoszlását nézve 1977-ben a 15-29 évesek aránya nem érte el a 20%-ot, ők lesznek az ezredfordulóra a 38-52 évesek korcsoportja, tehát a húzó derékhad. (93) Az elmúlt két évtized változásának jellegzetessége, hogy a viszonylag egységesen elkülönült paraszti (mezőgazdasági) réteg megszűnt és három strukturális jellemző vált ismérvévé: az intézmények hierarchikus rendjének kialakulása mint másutt, minden ágazat bekapcsolódása a második gazdaságba és az addig elkülönült mezőgazdasági rétegek az egységes, országos munkaerőpiac vállalkozó közösségeiként annak részévé váltak. Kimerült tehát a foglalkozás​váltás munkahely​változtatással járó formája, amely a '70-es években még könnyebb volt, mint az adott szervezeten belüli pozícióváltás.


A 70-es években a szövetkezeteken belül nem termelődtek ki kellő mennyiségben vezetők, a foglalkozási megoszlásban a technikai tagolódás egyúttal társadalmi elválasztottságot is kifejezett. A '70-es évekre még markánsabbá vált, hogy a nagyüzemben végzett minden tevékenység meghatározására többnyire csak a vezetés hivatott. A szövetkezetek erősen függtek kívülről, emellett a mezőgazdaság iparosodása az ipari nagyvállalat múlt század végén kialakult modelljének agrártermelésbe ültetését jelentette. Nem csodálkozhatunk tehát azon, hogy egy reprezentatív vizsgálat eredményei szerint a 30 év felettiek 74%-a, a 30 év alattiak 42%-a semmilyen társadalmi szervezetben nem vett részt. (94) A fiatalok nagy része már nem ismerte a klasszikus, sajátos paraszti öntudattal vezetett termelő szövetkezeteket. Szövetkezet és állami vállalat között pusztán a megkérdezettek 3,4%-a tudott különbséget tenni, ami az egyoldalú bérmunkás-munkaadó viszony túlsúlyának kifejezője. Elenyésző kisebbség utalt csak a tagok tulajdonosi, vezetés feletti ellenőrzési jogára, a nagyobb autonómia és önkormányzat érvényesülésére, a tagság döntés​befolyásoló képességére. (95-96) 


Summázatként megállapítható, hogy a falusi társadalom a centralizált területfejlesztés folyamataira az önfelszámolás és változtatás kombinációjával válaszolt. A gazdasági kényszer​pálya eredményeként nőtt viszonylagos szerepe és megtartó képessége. A modern nagyüzem és a háztáji, a tradicionális gazdasági mentalitástól és munkakultúrától töltődve középponti társadalmi helyzetbe került, miközben hivatalos társadalmi és kulturális viszonyai első ránézésre is a lepusztultság képét mutatták.


Előrelépés, a mobilitás forrása csak a helyi és belső társadalmi struktúra megújulásából származhat, ami elképzelhetetlen a nagyarányú infrastrukturális fejlődés és belső kulturális átalakulás nélkül. Az e célra fordítható központi, állami költségvetési keretek stagnálásával és csökkenésével szemben az elosztás javítását és a társadalmi erőforrások bevonását teszik szükségessé, aminek a legjelentősebb emelő tényezője a helyi társadalom közigazgatási-politikai életében való aktív, közvetlen részvétele és a döntésbefolyásolás kibontakozása.


Az ebbe az irányba ható igen jelentős és határozott központi, közigazgatási reform(intézkedések és gazdasági-szabályozó-módosítások hatóképtelenek maradnak, ha nem társulnak többek között a falu kulturális fejlesztési programjának legfontosabb célkitűzéseivel, így

· a helyi társadalom strukturális mobilitásigényét jelentő, az önkormányzati, politikai részvételből felszabaduló társadalmi energiák kulturális kezdeményezésekkel való szerves összefonódása,

· a gazdasági-társadalmi autonómiát erősítő, helyi öntudatot és azonosságtudatot szolgáló művelődési öntevékenység engedése és támogatása,

· a néphagyomány és népművészet, a helyi tradíció élő megnyilvánulásaira alapozott, az élet teljességét átfogó mindennapi kultúra kialakítása, amely egészséges együttesben él az urbanizált, civilizációs és a magaskultúra fogyasztásának növekedésével, az általános képzettségi szint városihoz közelítésével.


E célokhoz – nem egyedül –, de jelentős mértékben képes hozzájárulni a magyar szellemi tradíciókban jelentős potenciállal rendelkező népfőiskola-gondolat korszerű megvalósítása. (97) 

4. A magyar népfőiskolák fejlődése a '80-as '90-es években*  TC "4. A magyar népfőiskolák fejlődése a '80-as '90-es években" \f C \l "1" 
4.1. Késleltetett születés. A magyar népfőiskolai gondolat fejlődése 1982–87 TC "4. 1. Késleltetett születés. A magyar népfőiskolai gondolat fejlődése 1982–87" \f C \l "2" 
1956 után két évvel a Magyar Szocialista Munkáspárt (MSZMP) új művelődéspolitikai irányelveinek hatására fogalmazódott meg a népfőiskolák újrakezdésének igénye, mindez azonban máig ismeretlen okokból abbamaradt. A sárospataki volt népfőiskolások 1958-tól a '70-es évek közepéig csak családi, baráti körben jártak össze. Az öntevékeny társasági összejövetelek kiszélesítésére a '70-es évek közepétől került sor. Ettől kezdve az alma mater, a Sárospataki Református Kollégium öregdiákjainak találkozóihoz hasonlóan a pataki volt népfőiskolások és családtagjaik is találkoztak évente egy-egy hétvégére. Közismert írókat, közéleti embereket hívtak meg, hogy egy-egy fontos társadalmi kérdésről beszélgethessenek. Ebből a magból nőtt ki újra a mai népfőiskolák létrehozását szorgalmazó mozgalom. A mai népfőiskolák feladataik megfogalmazásakor a grundtvigiánus, a nemzeti és európai tradíciók ápolása és fölhasználása mellett főleg azt a célt tűzték ki, hogy legyenek szervező szellemi műhelyei a helyi társadalom közösségi élete fellendítésének, a demokratikus és felelős polgári öntudat és autonómia kialakításának, a társadalmi öntevékenység és részvétel fejlesztésének. Rövidebben: segítse a társadalmi demokratizmus és reform művelődési feltételeinek létrejöttét.
4.1.1. A társadalmi kezdeményezés megszületése: 1982–83 TC "4. 1. 1. A társadalmi kezdeményezés megszületése: 1982–83" \f C \l "3" 
1982-ben a Hazafias Népfront Országos Tanácsa (HNF), amely az állampárton, az MSZMP-n kívüli társadalmi és politikai erők összefogására hivatott szervezet volt, felkarolta a népfőiskolások 1942-es országos találkozójának 40. évfordulójára kezdeményezett megemlékezést. Ebből az alkalomból született meg az a javaslat, hogy társadalmi egyesületként a Népfront keretében alakítsák meg a Népfőiskolások Baráti Körét, amely 1983 elején meg is tartotta alapító közgyűlését.
A körben legaktívabb sárospatakiak csoportja már nemcsak a múlt ápolására gondolt, hanem a korábbi években folytatott eszmecserék alapján javaslatot dolgozott ki új, korszerű népfőiskolák létesítésére. Felhívásukkal megkeresték a mezőgazdasági Termelő​szövetkezetek Országos Tanácsát (TOT), hogy vállalja el egy országosan meghirdetett, kísérleti jellegű bentlakásos népfőiskolai kurzus erkölcsi, anyagi és szervezeti támogatását.

4.1.2. Az országos és helyi kezdeményezések elindulása: 1983–84 TC "4. 1. 2. Az országos és helyi kezdeményezések elindulása: 1983–84" \f C \l "3" 
A TOT vezetői vállalkoztak a terv megvalósítására. Bekapcsolódott a munkába a Népművelési Intézet is, ahol korábban, a '70-es évek közepétől művelődéstörténeti kutatások folytak a népfőiskolákról. A sárospataki csoport és az őket támogató TOT kiegészült egy olyan országos állami-szakmai intézménnyel, ahol az új kezdeményezés koncepcionális-elméleti alapjait formálták ki és egy tematikus folyóirat-számot készítettek elő, hogy az elképzelést nyilvánosan is megismertessék a szakmai közvéleménnyel. Közösen tervezték meg a kísérleti bentlakásos népfőiskola programját. Közben több helyi kezdeményezés indult el: az országos népfőiskolai baráti kör tagszervezeteiként helyi baráti körök alakultak, elsősorban volt népfőiskolásokból, a hagyományok ápolására. Az országos kísérlettel egyidejűleg, új népfőiskolák létrehozására három vidéki, helyi kezdeményezést indított el a Népművelési Intézet: 1948 után elsőként a Sió-mentén létesült helyi és bentlakásos népfőiskola. A másik két népfőiskola a Káli-medencében és Bogyiszló faluban jött létre. Ezeken a helyeken az átlagosat meghaladó, öntevékeny társadalmi aktivitás tette lehetővé a kezdeményezést. A Forrás c. folyóirat tematikus számának megjelenésekor az együttműködő intézmények országos szakmai tanácskozást hívtak össze, hogy megvitassák a mozgalom kibontakoztatásának lehetőségeit és módjait. Országos öntevékeny szervezet a (Magyar Népfőiskolai Társaság) létrehozására adtak be hivatalos kérvényt az illetékes állami szervekhez, amit elutasítottak. Az országos kísérleti népfőiskolai kurzust 1984 telére tervezték.

4.1.3. Kritikus periódus: 1984–85 TC "4. 1. 3. Kritikus periódus: 1984–85" \f C \l "3" 
Az országos kísérleti népfőiskolai kurzus megkezdése előtt a TOT bejelentette, hogy nem tudja vállalni a program lebonyolítását. Nem sokkal később az Népművelési Intézet illetékes minisztériumi felügyeleti szerve közölte az intézettel, hogy nem foglalkozhat többet népfőiskolai ügyekkel.
A Magyar Népfőiskolai Társaság létrehozását szükségtelennek nyilvánították. A párt országos napilapjában demonstratív jellegű elmarasztaló írás jelent meg. (99) Egyetlen vitázó, kérdező, hozzászóló írást sem közöltek. A helyi, elindult kezdeményezések szervezőit, pártfogóit is akadályozták. Viszonylag a legsértetlenebbül a Sió-mentén folyhatott a munka, ott, ahol a helyi politikai és gazdasági vezetők is ismerték, vállalták és támogatták a kezdeményezést. Közölték a Tudományos Ismeretterjesztő Társulattal (TIT) – amely deklaráltan az értelmiség öntevékeny és autonóm kulturális szervezete –, hogy vegye át a népfőiskolai ügyeket és terjessze elő a további teendőkre vonatkozó javaslatait. A vállalkozó-szellem, a helyi kezdeményezések ebben a légkörben teljesen megbénultak.

4.1.4. Bürokratikus akadályozás, kontra lassú kibontakozás: 1986-87 TC "4. 1. 4. Bürokratikus akadályozás, kontra lassú kibontakozás: 1986–87" \f C \l "3" 
1985 közepén az MSZMP Agitációs és Propaganda Bizottsága, a TIT előterjesztése alapján foglalkozott a népfőiskolai kezdeményezések megítélésével és támogatólag állást foglalt azok folytatása mellett. Az előterjesztett dokumentum felemásságot tükrözött. Elismerte, hogy a kialakult és megmerevedett közművelődési intézményrendszer kritikai megközelítése pozitív motívum az öntevékeny népfőiskolai kezdeményezésben, a megítélés ugyanakkor bizalmatlanságot mutatott.
A napi sajtó bíráló cikkeinek is egyik központi eleme volt az a vád, hogy a kezdeményezésben a társadalmi öntevékenység olyan válfajáról van szó, amely ki akarja vonni magát az állami irányítás és intézményrendszer felügyelete alól. Az állam és társadalom viszonyát dogmatikusan értelmező, bürokratizálódott művelődésirányítás álláspontja volt ez. A párt ideológiai kérdésekben formailag legtekintélyesebb testületének végső soron mégiscsak pozitív állásfoglalása ösztönzőleg hatott több helyi kezdeményezésre, amelyek most már az eredeti társadalmi kezdeményezéstől függetlenül, a helyi politikai támogatás hatására jöttek létre. Ez feloldotta a kezdeményezés körüli teljes bénultságot. (Több helyszínen születtek új programok: Csátalja, Kiskunhalas, Nagyvázsony, Pula, Tab.) Elszórva, szervezett-intézményes „támogatási jelszóval” megindult a bürokratizáló integrálási törekvés is. 1985–'86 telén 6–10 olyan népfőiskolai kurzus indult el, amelyek igen változó színvonalon, vegyes elképzeléseket képviseltek. 1986 elején a TIT ún. Népfőiskolai Tanácsot alakított meghívásos alapon. A Tanács megvitatott egy javaslatot, amely ajánlásokat fogalmazott meg a népfőiskola kritériumairól azzal a céllal, hogy megvédjék az autentikus népfőiskola-elképzelést, közben a helyi autonómia és öntevékenység elvileg legszélesebb lehetőségeit is megteremtsék. Ez jelentős előrelépésnek bizonyult. A Tanács egyidejűleg nyilvános, országos pályázatot hirdetett meg helyi népfőiskolai kezdeményezések központi anyagi támogatására és egy olyan népfőiskolai vezetőképző kurzusra, amelyen a népfőiskolák leendő szervezőinek adnak képzési segítséget. Mindkét pályázatra három tucatnál több jelentkező ill. intézmény vagy közösség adta be a kérelmét. Az érdeklődés növekedése alapján joggal volt feltételezhető, hogy új szellemű művelődési öntevékenység fog elindulni.

4.2. Népfőiskolák és demokratizálás, '88-'89. A társadalmi környezet látványos megváltozása

 TC "4. 2. Népfőiskolák és demokratizálás, '88-'89. A társadalmi környezet látványos megváltozása" \f C \l "2" 
A magyarországi politikai évkönyv (100) egyik tanulmánya a történelmi félfordulat évének tartja 1988-at. Ez a félfordulat a lendület erejében, történelmi jelentőségében is tovább mélyült 1989-ben. A meghatározás frappánsan fejezi ki, hogy történelmi méretű és horderejű strukturális átalakulás megkezdéséről van szó.


A gazdasági és politikai válság és magatehetetlenség magával az uralmon lévő párttal fogadtatta el a fennálló társadalmi modell alapvető megújításának a szükségességét. Elfogadást nyert a többpártrendszer és a demokratikus jogállam megteremtésének szükségessége.


A civil társadalom offenzíváját jelentősen segítette elő a sokat vitatott új egyesületi törvénytervezet megalkotása, amely 1989 januárjától lépett életbe. A törvény minden eddiginél demokratikusabb kereteket biztosított az öntevékeny állampolgári kezdeményezések számára. Az elsősorban nem politikai jellegű független szervezetekről készült nyilvános katalógus 1989 közepéig már több mint 70, főleg országos jellegű, vagy nagyvárosban, illetve a fővárosban újonnan kialakult szervezetet mutathatott be. Közöttük a több évi elutasítás után megalakult Magyar Népfőiskolai Társaságot. (101)


Az 1980-as évek elején újrainduló népfőiskolai mozgalom nyílt, adminisztratív üldözése, majd a leplezetlen neheztelés évei után a társadalmi változások „utolérték” a mozgalmat, és összhangba kerültek.

4.2.1. A többpártrendszer és a népfőiskolai mozgalom

 TC "4. 2. 1. A többpártrendszer és a népfőiskolai mozgalom" \f C \l "3" 
1988-89-ig a monolitikus politikai rendszeren belül a Hazafias Népfront vált bizonyos ellenzéki, kritikai és alternatív csoportosulások legális gyűjtőmedencéjévé. Politikailag a népfőiskolai mozgalmat is a népfront karolta fel 1982-83-ban.


1988-89 egyik legjellemzőbb tendenciája e csoportosulások fokozatos önállósulása és a saját, artikulált szervezeti keretek megteremtése. Kezdetben, még a népfőiskolák újraindításakor, egy egységesnek látszó, sokszínű és radikális értelmiségi csoport támogatta a mozgalmat, amelyben megtalálhatók voltak az egyházi hierarchiával elégedetlen vallásfelekezeti csoportoktól kezdve a polgári radikálisok, a nemzeti demokraták és a radikális, reformer szocialisták, illetve kommunisták is. Az ellenzéki mozgalom két legtekintélyesebb szervezete a Magyar Demokrata Fórum és a Szabad Demokraták Szövetsége volt. Az SZDSZ vezetőségének számos tagja a népfőiskoláknak évek óta népszerű tanára, előadója volt. Még jellemzőbb azonban, hogy a szellemi-politikai mozgalomként 1987-ben megalakult MDF alapító tagjai tették ki a Magyar Népfőiskolai Társaság 1988-ban megválasztott vezetőségének több mint a felét. A Társaság vezetői közül került ki az újjáalakuló Kereszténydemokrata Néppárt szervezőbizottságának több jelentékeny személyisége is. Informálisan először a Független Kisgazdapárt jelentkezett azzal az igénnyel, hogy a népfőiskola-vezetők találkozóinak fórumán szeretne bemutatkozni, s egyben mint történelmi párt, a népfőiskolákat újfent támogatni akarja. 1988-'89 telén még hihetetlennek és komolytalannak tűnt ez a javaslat, amivel 1–2 hónappal később már közvetlen kihívásként kellett szembenézni: az artikulálódó többpártrendszer szervezeti formában is jelentkező nyomásával.


Később a Független Kisgazdapárt hivatalosan is programjába vette a népfőiskolák támogatását. 1989-ben az MDF falutagozata hirdette meg a népfőiskolák szervezését, a valamikori Nemzeti Parasztpárt utódaként újjászerveződött Magyar Néppárt szintén népfőiskola-szervezési javaslattal állt elő.


Ugyanaz az MSZMP, amely még 1986-87-ben is ellenezte és gátolta a népfőiskolák működését, a pártlap hasábjain kezdeményezte 1989-ben, hogy a párt elavult szellemű oktatási intézményei egy részének átadásával a párt társadalmi hatókörének és az iránta táplált bizalomnak a visszaszerzésére szervezzen népfőiskolákat.


Mindezek állásfoglalásra késztették a Társaságot. Az eddigi viták és konzultációk az évi közgyűlésen és az első országos népfőiskolai találkozón nyertek végső megfogalmazást. A Társaság leszögezte, hogy az egypártrendszerben népfrontos intézmény és mozgalom, a többpártrendszerben a pártoktól független, azok között köztes és összekötő szerepet játszik, eszmeileg pedig a szellemi pluralizmus jegyében a pártok feletti nemzeti művelődés ügyét szolgálja. Üdvözli, hogy a pártok támogatják a népfőiskolai mozgalmat, üdvözli, ha egy-egy párt saját maga is népfőiskola szervezésébe kezd, de az az álláspontja, hogy a pártok nem rendelhetik alá az adott népfőiskolát csak a szűken vett pártpolitikai érdekeknek.


A társaság szervezetileg önálló jogi személlyé vált az új egyesülési törvény alapján. Ezzel formailag is elszakadt a népfronttól. A társaság szellemileg és szervezetileg is független akart maradni az egyes pártoktól, ugyanakkor törekedett a velük való együttműködésre, támogatásuk megnyerésére. (102)

4.2.2. A mozgalom belső fejlődési tendenciái, dilemmái TC "4. 2. 2. A mozgalom belső fejlődési tendenciái, dilemmái" \f C \l "3" 
A különböző független és alapítványi mecénások anyagi támogatása révén meghirdetett nyilvános pályázatok megsokszorozták a népfőiskolai kurzusok számát. 1988-89-ben például 80 pályázat futott be. Az esti összejövetelek mellett már több mint tíz, ún. bentlakásos kurzus is megszerveződött.


A programok megváltozása bizonyos funkciómódosulást jelez. Korábban az öntevékeny szervezetek hiánya miatt az ún. „mindenes” funkciót látta el egy-egy népfőiskola, főleg az olyan településeken, ahol semmilyen alternatív program nem valósulhatott meg. Most az érdekkifejezés,
a politizálás szerepkörét a politikai csoportosulások, a társasági élet szerepét az egyesületek vették át. A népfőiskola számára egy összekötő, szellemi-művelődési fórum szerepkör maradt. A népfőiskolák 1988-89-es legfontosabb társadalmi missziója az volt, hogy fórumot adtak az újonnan keletkezett alternatív, ellenzéki és független csoportok, pártok számára. A magyar vidéki lakosság egy része először a népfőiskolákon hallott a formálódó többpártrendszer új szervezeteiről, illetve ha a helyi nyilvánosság új intézményei – a gyorsan szaporodó független napi- és hetilapok, helyi rádiók, kábeltelevíziók – ebben megelőzték, személyesen és közvetlenül a népfőiskolák jelentették azt a nyilvánosságot, ahol a szervezetek képviselői bemutatkozhattak, és sokszor egymással, s a hallgatósággal is vitatkozva kifejthették a véleményüket.


Az időszak másik jelentősebb fejlődési iránya a felekezeti népfőiskolai kezdeményezések közvetlen anyagi, szervezési és szakmai támogatása volt. A népfőiskolai mozgalom Magyar​országon az egyházak szociális kezdeményezéséből nőtt ki a két világháború közötti időszakban. Most és itt azonban nemcsak a gyökerekhez való hűség és a tradíciók őrzése vezette a társaságot, hanem a vallásos állampolgárok és közösségek öntevékeny kezdeményezéseinek egyenjogúsítása is. A magyar szellemi élet demokratikus átalakításának egyik alapkérdése volt, hogy a több évtizedig elnyomott vallásos közösségek a kulturális pluralizmus és az emberi szabadságjogok alapján – a rehabilitálással párhuzamosan – megkapják-e a polgárjogokat a saját, öntevékeny művelődésük megszervezéséhez.


A társaság megszületésének napján nyitotta meg a belvárosi plébánia-templomban Paskai László bíboros, a katolikus egyház püspöki karának elnöke a katolikus népfőiskolai emlék​kiállítást, 1988 decemberében pedig a református teológia adott helyet a protestáns népfőiskolai emlékkiállítás és konferencia számára. A háború óta először 1987 novemberében Kálló falu katolikus plébániáján nyílt meg az első felekezeti népfőiskolai kurzus. Később Móron, Dányban, Bordányban és Csákváron szerveződtek további katolikus és református népfőiskolai kurzusok. A társaság támogatásával készült vándor-emlékkiállítások jártak Esztergomban, Szegeden, Kalocsán, Pápán.


A társaság alapszabálya lehetővé tette a természetes személyek és jogi személyek tagságát is, az alapító tagság többsége mégis természetes személy volt. A társaság tudatos ösztönzésére, a népfőiskolai kurzusok befejezése után egyre több népfőiskola alakult át önálló jogi személy egyesületté, illetve több népfőiskola alakított területi szövetséget.


Elsőként a Berzsenyi Közművelődési Egyesület szerveződött meg a Siómentén, majd a Tabi Népfőiskolai Társaság, a Zala megyei népfőiskolákat összefogó Zalai Népfőiskolai Egyesület, a Budapest Környéki Népfőiskolák Szövetsége, a II. Rákóczi Ferenc Katolikus Népfőiskolai Szövetség s végül az Ifjúsági Népfőiskolai Társaság Sopronban.


Mindezek a későbbi lehetséges fejlődést is jelezték: a természetes személyek egyesülete helyett a társaság az önálló népfőiskolák és népfőiskolai egyesületek koordinatív fórumává, szövetségévé fog átalakulni.


A belső szervezeti átalakulással egyidőben kiterjedt kapcsolatfelvételi és együttműködési törekvések indultak meg a társaság kezdeményezésére, számos esetben más szervezetek indítványára.


A magyar társadalomban intenzív, horizontális szerveződési törekvések jellemezték ezt a kapcsolatkeresést. A rokon területen működő hasonló szervezetekkel együtt került sor az együttműködési elképzelések körvonalazására. A művelődés terén a Magyar Néprajzi Társasággal, a Magyar Zeneművészek Társaságával, a Protestáns Közművelődési Egyesületek Szövetségével, a Gödöllői Agrártudományi Egyetem Építészeti Tanszékével. A jogállamisággal összefüggő ismeretek terjesztése terén a Független Jogászfórummal és a Fiatal Ügyvédek Klubjával, a közgazdasági gondolkodás megváltoztatása terén a Vállalkozók Országos Szövetségével.
A többéves erőfeszítés meghozta az eredményt az erőteljesebb generációváltás megindításában is. Az 1980-as évek elejétől a volt népfőiskolai tanárok és a volt népfőiskolások '60-'80 éves generációja lett a legaktívabb az újraindítás szorgalmazásában. Ez szinte „természetes”, ha az utóbbi évtizedek generációs emlékezetkiesését, a társadalmi tapasztalatátadás intézményesülési lehetőségeinek tudatos lerombolását nézzük. Először a sátoraljaújhelyi Kazinczy Társaság és a Sárospataki Tanítóképző Főiskola által szervezett népfőiskola hallgatói között voltak főiskolás diákok. A szombathelyi Tanárképző Főiskola volt az első, amely az 1988-89-es tanévben speciális két féléves népfőiskolai szemináriumot indított az utolsó éves hallgatók számára. A diákok a népfőiskola elméleti, történeti és nemzetközi kérdéseinek megismerése, egy konkrét, gyakorlati népfőiskola tervezetének kidolgozása alapján vizsgáztak. A soproni Németh László Népfőiskola is sikeres ifjúsági programot hirdetett meg. A visszatérő találkozók során megalakították a már említett Ifjúsági Népfőiskolai Társaságot.


Az I. országos népfőiskolás találkozón, 1989-ben Sárospatakon száznál több hazai vendég mellett egy tucat vendéget köszönthettek Dániából, Hollandiából, Finnországból és Svédországból.


A társaság tagszervezetként jelentkezett az Európai Közművelődési Irodába, amely 18 nyugat-európai ország majdnem kétszáz tagszervezetét tömöríti. A társaság különösen az új európai tudat kialakítása, s az ún. „multikulturális jelenségek” növekedése, a közös, ökológiai gondolkodás kialakítása végett vette föl a kapcsolatot a belgiumi központú Office Commun de Formation Européenne-el. Ugyanilyen célból kapcsolatot épített ki a berlini Európa Akadémiával, a Holland Népfőiskolai Szövetséggel.

4.3. Egy hőskorszak vége. Kormányprogram lett a népfőiskolák támogatása TC "4. 3. Egy hőskorszak vége. Kormányprogram lett a népfőiskolák támogatása" \f C \l "2" 
Fordulat történt 1990-ben, amikor a negyven év után szabadon választott parlament első felelős kormánya programjába iktatta a népfőiskolák támogatását. (103) 


Hét évvel előtte – amikor a volt népfőiskolások sárospataki csoportja és a Népművelési Intézet néhány munkatársa összefogott, hogy újra indítsa a két háború között virágzó művelődési mozgalmat – senki sem merte volna gondolni, hogy 1990-ben ez hivatalos kormányprogrammá emelkedhet. A rendszerváltás politikai kereteinek kialakítása szükséges, de nem elégséges feltétele a társadalom mélyrétegeiben is kívánatos átalakulás felgyorsulásának és kiteljesedésének. Ez volt a népfőiskolai mozgalom aktualitásának legfontosabb üzenete.


A helyi önkormányzatok, az önszerveződő állampolgári közösségek vezetőinek, képviselőinek közéleti szereplésre, társadalomszervező gyakorlatra való felkészítése a népfőiskolák egyik lehetséges, legfontosabb céljává vált.


Mit jelentett a kormányprogram-szintű elismerés?


1990-ben feltételezhető volt, hogy az egész ország egyetlen tanulóműhellyé, népfőiskolává változhat. Ekkor kellett igazán szembenéznünk az elmúlt negyven esztendő hagyatékával, a társadalom széles rétegeinek önbizalom-, öntudat-, mentalitás- és tudáshiányával, az erkölcsi közállapotokkal.


A legszélesebb körben és legmélyebben még mindig a kivárás, félelem és a bizalomhiány maradt az uralkodó. Egy mozgékony és vállalkozó szűk réteget kivéve, a piacgazdaság és a modern társadalom vívmányai elsajátításának nyomasztó kényszere alatt, elkeserítő, széleskörű tudáshiánnyal kellett szembenézni. A legfontosabb cél az volt, hogy az öntevékeny művelődés segítségével az egyes személyiség és az autonóm közösség kitanulhassa, megtapasztalhassa a saját erejét, s a saját magába vetett önbizalma fontosságát.


A diktatúra embernyomorító éveiben kiszolgáltatottá vált társadalmi rétegekre újabb veszélyek leselkedtek. Még el sem múlt a múlt-reflexekből eredő félelem, s észre sem vették, hogy az új világ törvényeit se értik, az önvédelemre is képtelenek, nemhogy alkotóan beleszóljanak vagy formálják a sorsukat. Fontos lett saját népi és közösségi értékeink és erkölcsi szokásaink jogaikba helyezése, uralkodóvá tétele a mindennapi életben.


Nem a népiesség és tradicionalizmus jegyében, hanem a pragmatikus modernség, a mai követelmények szerinti korszerűség megtanulásához erős egyéniséget és szilárd önazonosságot biztosítván. A népfőiskola a társadalmi bizalom helyreállítójának szerepére vállalkozhatott.
A Társaság javaslatot dolgozott ki a kormányprogram megvalósításához. (104)

5. A közművelődés és a felnőttképzés mai nemzetközi trendjei TC "5. A közművelődés és a felnőttképzés mai nemzetközi trendjei" \f C \l "1" 
Az 1990 utáni társadalmi-politikai változások közepette nagy erővel vetődött föl az ország európai integrációjának megvalósítása, benne az európai kultúrkörhöz tartozó magyar művelődés nemzeti hagyományainak visszaállítása, amelybe beletartozik az európai művelődés fejlődésével való összhang és kölcsönös egymásra hatás. A magyar népfőiskolák 1988-1997 közötti szerepvállalását és funkcióik további lehetséges fejlődését veti egybe a fejezet az Európai Unió és az UNESCO legfontosabb felnőttoktatási fejlesztési dokumentumaival. Külön foglalkozik a civil szektor szerepével, s nemzetközi összehasonlításban, valamint magyar történeti perspektívában vázolja a 90-es évek elején kialakult magyar helyzetképet is. 

5.1. Növekedés, versenyképesség, foglalkoztatás – a XXI. század irányai és 

 kihívásai

 TC "5. 1. Növekedés, versenyképesség, foglalkoztatás – a XXI. század irányai és kihívásai" \f C \l "2" 

 Az Európai Unió Fehér Könyve

Az Európai Unió dokumentuma az emberi erőforrások jelentőségét hangsúlyozva arra mutat rá, hogy az oktatás és képzés alapvető tényezővé válik a gazdasági növekedés, a versenyképesség és a foglalkoztatás fönntartásában. (105)


Európának nemcsak, hogy jól képzett munkaerőre van szüksége, amely sikerrel tudja követni a technológiai fejlődést és az azzal járó szélesebb változásokat, de a művelődésben és a képzésben szükséges alapvető erőfeszítések nélkül komoly a kockázata a társadalmi megosztottságtól való függőségnek. A távolban, a munkaerőpiac szerkezetében elérendő változások és az információs és kommunikációs technológia növekvő mértékű használata megerősíti annak szükségességét, hogy a művelődési és képzési rendszert alkalmassá tegyék a Fehér Könyvben aláhúzott és ott vázolt XXI. századi változásokra. Ez nem a rövidtávú kezdeményezéseket, sokkal inkább az átfogó stratégia kidolgozását teszi szükségessé, ezért az Unió szükségesnek tartja egy testület felállítását, amely követi a tagállamok által elfogadott, Fehér Könyvben lefektetett célkitűzések megvalósulását.

A művelődés és képzés alkalmazkodása a jövőhöz nem valamiféle átfogó szerkezeti reform kérdése, sokkal inkább számos helyi és tevékenységszektoron belüli változás, amelyek ha nem is tűnnek túl jelentősnek, a koordinálásukra szükség van. A kérdéskörrel foglalkozó nemzeti hivatalok és szakemberek egyre inkább tudatában vannak, hogy alapvető vizsgálatra van szükség, s egyre inkább felismerték, hogy az elemzés keretében általános célokat és egy hosszú távú stratégia alapjait kell majd megfogalmazniuk. A dokumentum szerint igen nagy erőfeszítés szükséges ahhoz, hogy haladást érjünk el a művelődési és képzési rendszer szükséges mélységű adaptációjában. Mindamellett a művelődés és képzés nagyszámú, differenciálódó mértékben és különböző szinteket képviselő népességet von a maga körébe, magában hordva minden esetben a kézenfekvő döntések szükségességét. A legtöbb tagállamban a művelődés és képzés felelős kezelését külön, néha egymással versengő adminisztratív szervezeti keretekre bízzák. Ez nehézzé teszi a közös megközelítést. Az eredmény a jó adag – sokszor elkerülhetetlen – magatehetetlenség.


Ez azt a következtetést jelenti a Fehér Könyv alapján, hogy a művelődési és képzési rendszerekben szükséges változásokat a szélesebb, legfontosabb változási irányok összefüggésében kell nézni. A tagállamok világosan felismerték, hogy a művelődési és képzési rendszer minőségét szolgáló erőfeszítések a Fehér Könyvben hangsúlyozott két alapvető kérdéssel állnak kapcsolatban, nevezetesen: az ifjúság kezdeti rendes oktatásának és képzésének fejlesztésével és a felnőttek széleskörűen kiterjesztett folyamatos képzésével. Az alapfokú oktatás és képzés kérdése magas szintű politikai érdeklődést vált ki a jelenlegi nagyarányú fiatalkori munkanélküliség miatt. 


Az Európai Unió országaiban két problémakezelési megközelítésmód létezik:

1. az alapoktatást elhagyók számának csökkentése

2. széleskörű kezdeményezések útján biztosítani az iskola és a munka közötti átmenet legnagyobb nehézségeinek leküzdését, olyan garantált továbbképzési lehetőségek biztosításával, amelyek átfognak valamennyi iskolát elvégzőt, beleértve azokat is, akik iskolai tanulmányaik alatt semmilyen szakmai minősítést nem szereztek. (Ezt az irányt követi Németország, Anglia, Franciaország.)


A tagországokban a széleskörű kezdeményezések során állandó elem a mind nagyobb mértékben észlelt ún. szakképzési kényszerpálya jelenség. Emiatt egyre növekvő figyelmet kívánnak szentelni az ipar és az oktatás kölcsönhatáson alapuló kapcsolatának, hogy megalapozzák az általános és szakoktatás egyenlő megbecsültségét. 


Ez ugyanakkor az életpálya-tanácsadás növekvő szükségességére is felhívja a figyelmet.


A működő tanácsadó és konzultációs tevékenység mellett számos tagállam, jobban megfelelve a személyes életpálya-aspirációk igényeinek, tovább akar lépni az ún. „a la carte” megközelítéshez, vagyis magát a diákot készteti arra, hogy állítsa össze a saját életpálya-elképzeléseit és tanulási elvárásait. A gondolatmenettel mind több helyen megbarátkoztak már, ám a gyakorlatba ültetés még igen korlátozott.


A mit tanítanak? fontosabb kérdés marad, mint az oktatás és képzés rendszere. A Fehér Könyvben elvégzett munka csak részlegesen teszi lehetővé, hogy felbecsüljük a tantárgyak tartalmi elvárásaival kapcsolatos változásokat. Számos változást bevezettek, például a törzsanyag körét meghatározták és a transzverzális képességek kialakítására helyeztek hangsúlyt. A törekvések jelzik, hogy radikális változásra lesz szükség az alapoktatás megközelítésmódjában, valamint annak a korosztálynak a feltételezett tudásában, amely az iskolaköteles kor végén az alapoktatást elhagyja. Hasonlóképpen alapvető továbblépés zajlik le abban, hogy a tudomány és technológia alapjaiból mit szükséges oktatni a korai életkorban. 


Az iskolák és kollégiumok új megközelítésmódjával párhuzamosan a tagállamok a folyamatos képzésre összepontosítanak; arra, hogy miként biztosítsák a munkavállalók számára a képzés elérhetőségét egész aktív időszakuk idejére. Elvileg a képzési lehetőség mindenki számára adott, amennyiben jogilag biztosítva van a munkából való ún. képzési távollét. A gyakorlatban ezt a vállalatok és munkavállalók igen különbözőképpen értelmezik, s a folyamatos képzés más-más definíciója sok esetben csak a jog formális érvényesítését teszi lehetővé.


A növekvő gyorsaságú társadalmi-gazdasági változások következtében széleskörűen tudatosodott a tagállamokban, hogy a munkaerő fejlesztése és alkalmazkodóképességének javítása elkerülhetetlen tény, a redundancia fenyegetése mellett kell lépést tartani a szédületes iramú technológiai és ipari fejlődéssel. Mindezek ellenére a munkahelyek eddig hatékony gyakorlati megoldást nem tudtak elég széles körben, vagy elég gyorsan bevezetni. A folyamatos képzést úgy jellemezhetnénk, mint ami megsokszorozza a lehetőségeket, a bennük részt vevők számát és a követett módszereket. Fejleszteni kell a közhivatalok, a munkaadók, a munkaerőpiaci szervezetek szövetkezési típusú együttműködését, beleértve a célok, az igazgatás-szervezés és a finanszírozás közös kialakítását. A legnagyobb probléma, hogy a folyamatos képzésben még mindig a szakképzés-irányultság az uralkodó elem. Kevés figyelmet fordítanak a művelődési folyamat mindent átható dinamikájára s ennek következményeként a tanulmányok tárgyának kiszélesítésére. A felelősség útvesztői szélesebb körű problémát jeleznek a tagállamokban.
A folyamatos képzés a nemzeti kormányok és a helyi önkormányzatok irányításával folyik. Finanszírozását közvetlenül a vállalatok, vagy költségvetési és adófizetői közreműködéssel a privát képzési vállalkozások, avagy közoktatási, képzési intézmények vállalják. Ezek a viszonyok állandó vitatémák az országostól a regionális szint felé, az ipari szektortól a szakszervezeti szint felé haladva. Számos tagországban, mint Németország, Dánia, Hollandia, igen jól megalapozott az ún. társadalmi partnerség (értsd: elsősorban a szakszervezetekkel való viszonyt).


A köz- és magánhivatalok között is jó a kapcsolat például Franciaországban, Portugáliában, Angliában. Ami mindenütt közös téma: a nők és férfiak képzési lehetőségének egyenlősége. Több figyelmet szükséges szentelni az ún. időszakos munkaszerződések és a félidejű és otthoni foglalkoztatás keretébe tartozó képzési szükségleteknek, amelyekben többnyire a nők érdekeltek. 


Három megközelítési irány együttes kezelése jelent egyre nagyobb jövőbemutató megoldást a folyamatos művelődés terén:

1. Az alapozó, folyamatos képzés, a szélesen értelmezett felnőttképzés és továbbképzés, a közművelődés keretében, amely elsősorban az állampolgárság gondolatával összefüggő képességeket hangsúlyozza, s nagyobb figyelmet szentel a technikai és társadalmi képességek munkaszervezeten belüli összefüggésének.

2. Új finanszírozási formák azok számára (kezdve a tanulási utalványtól az adó​kedvezményig), akik időt akarnak és tudnak szakítani a művelődésre, tanulásra, s képesek arra, hogy saját felelősségük szerint eljárva, megtalálják a maguk választotta jó tanulmányi irányokat, megoldásokat.

3. Ki kell szélesíteni azon lehetőségek körét és rendszerét, amelyekben a felnőttek megtalálják a legmegfelelőbb életpálya-képzést és szakmai továbbképzést. Akkumulálhatják a képességeiket és minősítéseket szerezhetnek. A nyitott művelődési és távtanulási formák különösen fontosak ebben az összefüggésben.* 

5.2. A művelődés: belül lévő kincs

 TC "5. 2. A művelődés: belül lévő kincs" \f C \l "2" 
A Jacques Delors jelentés néhány eleme TC "A Jacques Delors jelentés néhány eleme " \f C \l "4" 
Nemzetközi művelődési szakértők a XXI. századról, beszámoló az UNESCO számára, 1996 Párizs

Az 1993-1996-ban szakértők tucatjai és neves szakemberekből álló bizottság dolgozott a művelődés és a társadalom fejlődésének stratégiai összefüggéseit elemző jelentés és ajánlás szövegén (106). Coombs 1968-as „Az oktatási világ válsága” és az 1972-es „Faure jelentés” óta ezt tartják a legfontosabb, az oktatás-művelődés változó szerepét elemző dokumentumnak. A bizottság elnöki tisztét Jacques Delors töltötte be, aki 1985-1995 között tíz évig volt az Európai Unió Bizottság elnöke, korábban francia gazdasági és pénzügyminiszter. Közép-Európából két szakértő vett részt a 15 tagú bizottságban: Aleksandra Kornhauser (Szlovénia), aki az ipari fejlődés és a környezetvédelem szakértője és Bronislaw Geremek történész (Lengyelország) parlamenti képviselő, a College de France tanára. Az oktatási-művelődési szakemberek, politikusok világszerte sorra kerülő vitái a kötetről feltehetően áthúzódnak a következő évezredre is.


A dokumentum nemcsak a közművelődésre-felnőttokatásra, s azon belül a népfőiskolákra tesz érvényes megállapításokat, de kiterjed az oktatás-kultúra egészére. Most néhány olyan megállapításra szeretnénk felhívni a figyelmet, amelyek a jelenlegi Magyarországon néhány éve hivatalosan erőltetetett téveszmék kritikáját jelentik. A stratégiai dokumentumnak a tanulás-művelődés négy alappillérét bemutató téziseivel pedig azt szeretnénk felmutatni, hogy a népfőiskolák szemléleti alapjai a jövő művelődés fejlesztésének középponti értékei közé tartoznak.

5.2.1. A haladás árának elszámolása TC "5. 2. 1. A haladás árának elszámolása" \f C \l "3" 
A tanulmány fontos megállapítása, hogy a gazdasági növekedés egyedül nem képes az emberi fejlődés biztosítására. A gazdasági fejlődés által létrehozott társadalmi egyenlőtlenség természete, a környezetvédelem és a munkanélküliség terén jelentkező magas áldozathozatal miatt éri alapvető kritika a gazdasági növekedés ideológiáját. A termelés jelenlegi szintje mellett nő a megújíthatatlan források aránya, egyre kevesebb a művelhető föld és az energia. Az ipar a fizikai, kémiai és biológiai tudományokból származtatja az eszközeit, ugyanakkor környezet​szennyezést állít elő és szembe​helyezkedik a természettel. Az országok nagy részében a növekvő munkanélküliség olyan strukturális jelenség, amely a technológiai fejlődéssel hozható összefüggésbe. Az emberi erőforrás modern technológiával való módszeres helyettesítése a munkaerő alulfoglalkoztatásához vezet. Ez befolyásolja a munka természetét először a tervezésben és a számítógépesítésben, majd a lépcsőfokon feljebb lépve behatol a mesterséges intelligencia előállításába is. Ez nem is annyira, illetve elsősorban az alacsonyan képzett csoportok foglalkoztatásból való kizárása miatt fontos, hanem azért is, mert egy olyan típusú fejlődés elindítója, amely alapvetően megváltoztatja a holnap társadalmának egész munka(tevékenységét. Sajnos ma még csak a kérdést vethetjük föl, s nem tudjuk a választ. Az ipari társadalom, amely a munka integrált értékét teremtette meg, most az egyenlőtlenség forrása lett, amely szerint egyesek dolgoznak, míg mások nem képesek munkát találni és jóléti ellátást kapnak, miközben valójában társadalmilag kirekesztettek. Maga a munka vált egyre inkább ritka árucikké. S azokat a népeket, amelyek azért küzdenek, hogy magukat fönntartsák, ez a helyzet arra sarkallja, hogy protekcionista gyakorlatot vezessenek be. Mindenütt ott a veszély, hogy ennek ellenére munkanélküli fiatalok valóságos hordái fognak keletkezni. Ez a fajta fejlődés társadalmilag igen magas árat jelent, s közben ami a legrosszabb, alapvetően veszélyezteti a nemzeti szolidaritást. A technológiai fejlődés üteme, amely új problémákat vet föl az egyes személyek, de a modern társadalmak egésze számára is, megelőzi a lehetséges megoldásokról folyó gondolkodás ütemét. Az elkerülhetetlen fejlődésnek a társadalom-szervezet egészének újra​gondolásához kell elvezetnie. Ennek egyik eleme, hogy a fejlődés indikátorai nem alapulhatnak csak a gazdasági növekedésen és a személyenkénti jövedelem mérésén. Ahogy az UNDP, az ENSZ fejlesztési szervezete 1990-es Emberi Fejlődés Jelentésében megfogalmazódott: ebbe bele kell építeni a szociális és egészségügyi indikátorokat is, mint pld. a az egészségügy, a táplálkozás, az ivóvíz ellátás, a környezet egészét stb., de az életminőség meghatározója az oktatás, művelődés szintje és a társadalomban való demokratikus részvétel szintje is. Az oktatást ezen új problémák megközelítéseként kell nézni, de nem úgy, mint ami csak az egyik eleme a további fejlődésnek, hanem annak az egyik legfontosabb összetevője, sőt a fejlődés egyik lényegi célja.
5.2.2. A művelődés négy pillére TC "5. 2. 2. A művelődés négy pillére" \f C \l "3" 

a művelődés-oktatás négy pillére

1. a tudás megszerzése, ami a megértés eszközeinek megszerzését jelenti

2. a gyakorlat elsajátítása, ami azt jelenti, hogy megtanuljunk alkotó módon cselekedni a saját környezetünkben

3. az együttélés megtanulása, ami a részvétel és együttműködés megtanulását jelenti, valamennyi emberi tevékenységben

4. s végül a megtanulni élni, az a lényegi fejlődés, amely az előbbi háromból következik


A jelenlegi formális oktatás főként az elsőre és kevésbé a másodikra összpontosít, holott egyenlő hangsúlyt kell fektetni mind a négyre. Más szóval az oktatás nem lehet kizárólag a gazdasági potenciál és képességek növelése terén eszköz jellegű, hanem a teljes személyiség fejlődését kell szolgálja, amelyben a megtanulni élni a leghangsúlyosabb szempont. Természetesen az egyes pillérekben is alapvető változások zajlanak le, hiszen pl. már nem arról van szó, hogy megszerezzünk egy tételes és kodifikált tudást, hanem arról, hogyan válhatunk a tudás eszközeinek mestereivé. Az a kérdés kerül előtérbe, hogy az általános tudás mennyire növeli az intellektuális kíváncsiságot, a szükséges kritikai gondolkodást, s a nélkülözhetetlen, független ítélőképességet. Semmilyen specializáció nem nélkülözheti az általános tudást. A dokumentum Laurent Schwartzot idézi: „Ma a valóban jól képzett értelemnek széles háttérre van szüksége ahhoz, hogy kevés számú tárgyat elmélyülten tanulmányozhasson. Mindkettő megvalósítása szükséges az egész személyiség formálása során”. (106) Az általános művelődés biztosítja a kapcsolatot más nyelvvel, a tudás más területeivel, s először teszi lehetővé a kommunikálást. A specialisták veszélybe kerülnek, mert elvesztik az érdeklődésüket az iránt, amit mások csinálnak, s olyan környezet keletkezik, ahol nehézkes lesz együttműködni. Az általános művelődés kapcsolja egybe a társadalmakat időben és térben, táplálja más tudásterületek fogadókészségét, képessé tesz arra, hogy eredményes szinergia jöjjön létre az egyes tudományágak között. A gyakorlat elsajátítása a jövőben is egészen mást jelent, a szakképzéssel azonosított oktatási területen megváltozik a helyzet. Az ipari társadalom évszázadokon keresztül úgy fejlődött, hogy az emberi munkaerő a gépeknek alárendelten működött. Jelenleg az emberi munkaerő egyre inkább anyagtalanná és tudásra alapozottá válik. A gyakorlat elsajátítása nem egyfajta rutin eljárás átadását jelenti. A fizikai jellegű folyamatok helyett egyre inkább előtérbe kerülnek az intellektuális és mentális folyamatok. (A gépek és műszerek felügyelete, a csoport-munka stb.) A munkaadói kereslet olyan szakértelem után kutat, amiben a technikai jellegű képesség mellett fontos elem a társadalmi viselkedés, a csoportmunkára való képesség, a kezdeményező és kockázatvállalási képesség. A képességek között egyre inkább fontossá válik a kommunikálás, a másokkal dolgozni tudás készsége, valamint a konfliktusok megoldásának és kezelésének képessége.


Az együttélés, a részvétel és együttműködés megtanulása valamennyi emberi tevékenység területén ma az egyik legfontosabb kérdés. A közvélemény a média közreműködésével a társadalmi konfliktusoknak sokszor csak impotens megfigyelője lehet, vagy éppen a konfliktus fő létre​hozóinak túsza. Kérdés, létezik-e olyan művelődés-oktatás, amely képes segíteni abban, hogy a konfliktusokat elkerüljük, békésen oldjuk meg, s kifejlesszük a mások – kultúrájuk, szellemi értékeik – elfogadását. Komoly feladat ma az előítéletek elleni küzdelem, s azok átformálása, akik túlértékelik saját értékeiket és előítéletesen lebecsülik másokét. A jelenlegi gazdasági tevékenység erőteljesen versenyszellemet diktáló, amely a népek között még jobban kifejlesztette a versenyt s az egyéni sikerre való beállítottságot. A tapasztalat azt mutatja: nem elég a kockázatokat úgy csökkenteni, hogy kontaktust és kommunikációt teremtünk ezen csoportok között. Ha a különböző csoportok egymással versengésben állnak és a környezetükben egy nem egyenlő helyzetben kell osztozniuk, ezek a kapcsolatok sok esetben inkább szítják a rejtett konfliktust, amely majd nyílt konfliktusba vezeti át a helyzetet. A művelődésnek két egymást kiegészítő kényszerpályán kell haladnia: az egyik a mások fokozatos felfedezése, a másik a különbözőség ellenére a célokban való osztozás egész életen át tartó tapasztalata, amely a látens konfliktusok megoldásának, vagy elkerülésének igen hatékony módja. A megtanulni élni az a lényegi fejlődés, amely az előbbi három alappillérből következik. Minden emberi létezőt fel kell ruházni a független fejlődés lehetőségével, a kritikai gondolkodással, a saját ítélőképességgel, hogy saját maguk meg tudják határozni miben hisznek, vagy mit kell tenniük az élet különböző helyzeteiben. 

5.3.  V. Nemzetközi Felnőttoktatási Konferencia (Hamburg, 1997) és a civil szervezetek TC "5.3. V. Felnőttoktatási Világkonferencia (Hamburg, 1997)  és a civil szervezetek" \f C \l "2" 
Az UNESCO 1997-ben rendezett V. Nemzetközi Felnőttoktatási Konferenciáján Hamburgban értékelték az elmúlt tizenkét év fejlődési tendenciáit és a 150 ország szakembereinek hozzá​járulásával megfogalmazott, a következő évtized számára szóló ajánlás és munkaprogram kiemelt jelentőséget tulajdonit a civil szervezeteknek. Idézzük a világkonferencia alapdokumentumát: 

„A felnőttkori tanulás és demokrácia a XXI. század kihívása 

Elkötelezzük magunkat: 

A nem-kormányzati szervezetek és a helyi közösségi csoportok nagyobb elismerésének, részvételének és elszámoltathatóságának bátorítására

a)  Annak elismerése által, hogy a nem- kormányzati szervezetek szerepet töltenek be az emberek öntudatának emelésében, önértékelésük erősítésében, mely létfontosságú a demokrácia, a béke és a fejlődés érdekében.

b)  A nem-kormányzati szervezetek és a helyi közösségek növekvő szerepének elismerése és megfelelő anyagi támogatása által, amelyek művelődési lehetőségeket nyújtanak a felnőttek számára valamennyi területen, s amelyek elérik a legrászorultabbakat és közreműködnek az aktív civil társadalom fejlesztésében.” (107)
5.4. A népfőiskolák mai nemzetközi megítélése TC "5. 4. A népfőiskolák mai nemzetközi megítélése" \f C \l "2" 
A közművelődés és felnőttképzés nemzetközi enciklopédiájának népfőiskola szerzői L. Arvidson (Svédország) és B. Gustafsson (USA) a közművelődés egyik fontos intézménytípusaként mutatják be a népfőiskolákat. Általános jellemzésként a következőket írják:

„A népfőiskolák ma általános állampolgári és politikai képzést kínálnak, de foglalkoznak szakmai képzéssel is, valamint felsőfokú tanulmányokra történő előkészítéssel. A népfőiskolák olyan intézmények amelyek nem-formális képzést kínálnak a felnőttek számára. Függetlenek az iskolai oktatási rendszertől, de nem függetlenek a kormányzati pénzügyi támogatástól. Természetes körülmények között a népfőiskolák szabadságot élveznek abban, hogy döntsenek általános profiljukról, képzési programjuk irányáról, a tananyagról, a munkamódszerekről, és a hallgatók, valamint a tanárok kiválasztásáról”. (108)


Abban az egész nyugati világ népfőiskolai intézményei hasonlóak, hogy tekintet nélkül a köz-, illetve magánalapításra, non-profit alapon működnek, s a működési költségek 45-75%-át állami, költségvetési közpénzekből kapják. A fejlett világban lévő különbségek és a 100-150 éves történeti fejlődés alapján négy pontban határozzák meg a népfőiskolák közötti eltérések körüli fő dilemmákat:


a/ állampolgári nevelés, vagy/és szakképzés


b/ inspiráció vagy/és instruálás 


c/ az élő szó, vagy/és nyomtatott és más tananyagok


d/ bentlakásos vagy/és nappali kurzusok


Az elmúlt tíz év magyar gyakorlatában ugyanezek a dilemmák voltak jelen, vagyis a népfőiskolák a közösségi, állampolgári, általános művelődés mellett szakképzéssel is foglalkoznak, egyaránt használják az inspiráló dialógus módszerét és a tájékoztatást, ismeret​terjesztést, s az élő szó mellett a legkülönbözőbb taneszközöket használják. Történeti és anyagi okok miatt, nálunk főként a nappali, tanfolyami kurzusok rendszere alakult ki.


A 90-es években négy észak-európai ország több mint 400 népfőiskoláján cca. 47 000 diák tanul. A hallgatók száma csak az ún. hosszú (4 hónapos, vagy hosszabb, bentlakásos) kurzusokra vonatkozik. (XV. sz. táblázat) Az észak-európai országokon kívül a népfőiskola a XX. században elsősorban Angliában (residental college), USA-ban, Kanadában (community college) Hollandiában, Belgiumban, Németországban, Svájcban, Ausztriában, Lengyelországban, Horvátországban, Szlovéniában és Magyarországon, valamint a balti országokban és Orosz​országban terjedt el. (109) 

5.4.2. A civil szervezetek szerepe TC "5. 4. 2. A civil szervezetek szerepe" \f C \l "3" 
A közművelődés és felnőttképzés nemzetközi enciklopédiája a nem-kormányzati szervezetek közművelődési szerepéről, Comings a következőket fogalmazza meg:

„A nem-kormányzati szervezetek kívül állnak az állami bürokrácián, a közművelődés minden oldalához hozzájárulnak, s a kormányzati szervezetekkel szemben összehasonlítható előnyökkel rendelkeznek. A nem-kormányzati szervezeteket úgy tekintik, mint sajátos érzékenységgel és tárgyilagossággal rendelkezőket, ami lehetővé teszi számukra, hogy ellássák a művelődni vágyó felnőtteket. A kormányzati intézményekkel szemben, programjaikban jobban képesek adaptálódni az egyes népesség csoportok szükségleteihez, eredményesebben és hatékonyabban képesek gazdálkodni és képesek elnyerni azon közösségek bizalmát is, amelyek kiesnek a társadalom fő áramából. Van egy ellenkező érv is, amely azt mondja, hogy amikor a felnőttképzésről,
s különösen az alapvető készségek elsajátíttatásáról, a középiskolai szintnek megfelelő képzésről van szó, az az állam feladata. Ebben az összefüggésben a nem-kormányzati szervezeteket úgy tekintik, mint amikor a fontos és összetett feladatok elől kibújva, a kormány az alultámogatott öntevékeny szektorra bízza az ügyet. A két különböző álláspont egysége erősíti azt, hogy mindkét fél fontos szerepet játszik, s együtt sokkal jobb szolgáltatásokat tudnak biztosítani, mint külön-külön, egymástól függetlenül”. (110)

A nem-kormányzati szervezetek közművelődési szerepe az enciklopédia szerint különösen fontos az alábbi funkcióiban:

· a közművelődés anyagi támogatása

(a növekvő szükségletekre gyorsabban reagálnak, szolgáltatásaik olcsóbbak)

· a közművelődési tevékenység megvalósítása

(számosan nem bíznak a hivatalos intézményekben, azt az állampolgárok életébe beavatkozónak, befolyásolásra törekvőnek tekintik. A közösségek saját erőforrásaira alapozott tevékenység iránt nagyobb a bizalom.)

· a közművelődési törekvések megtervezése és fejlesztése

(a nem-kormányzati szervezetek, szemben az állami intézményekkel sok esetben kreatívabbak, mert kevesebb formasággal és nagyobb rugalmassággal bonyolítják az ügyeiket, a lehetőségek széles skáláját képesek végig kísérletezni.)

· programfejlesztés

(a nem-kormányzati szervezeti státusz szabadabban teszi lehetővé a hatékonyság fejlesztését szolgáló személyzeti képességfejlesztést, a management és curriculum fejlesztést)

·  politikaformálás

(a nem-kormányzati szervezetek kritikus információközvetítők a döntéshozók számára. Hallatni tudják a hangjukat a politikai párbeszéd során, s hatékony közbenjárói lehetnek a közművelődés finanszírozásának. Olyan politikai nézeteket is meg tudnak szólaltatni, amelyek nincsenek jelen a kormányzati gondolkodás körében. Kedvezőbb helyzetben tudnak érvelni valami ellen, vagy mellett, mert kívül állnak a hivatali bürokrácián)

5.5. A civil szervezetek társadalmi és közművelődési szerepe TC "5. 5. A civil szervezetek társadalmi és közművelődési szerepe" \f C \l "2" 
5.5.1. A civil szervezetek nemzetközi összefüggésben TC "5. 5. 1. A civil szervezetek nemzetközi összefüggésben" \f C \l "3" 
Széles körben elfogadott nézet, hogy a civil szervezetek szektora a parlamenti demokráciák társadalmának, különösen az ún. részvételi alapú bázisdemokrácia kialakításának nélkülözhetetlenül fontos része. 1995-ben az Európai Unió Brüsszeli Bizottságában külön adminisztratív részleg is létesült, amely az európai integráció keretei között az egyesületek, az alapítványok, s a segély​egyletek és szociális szövetkezetek kérdéseivel átfogóan foglalkozik. 1993-ban készült el az első Eurostat vizsgálat, amely e szektor viszonyainak áttekintésével foglalkozik. A 12 tagállamra kiterjedő elemzésben 269 000 szociális szövetkezet, segélyegylet, egyesület és alapítvány működését regisztrálták. A civil szervezetek 2,9 millió személyt foglalkoztatnak, tevékenységük éves volumene meghaladja az 1,55 milliárd ECU-t. A civil szervezetekben foglalkoztatottak aránya 5 millió,
a foglalkoztatottak teljes állományának 4-7%-a. Az egyesületi tagság az EU 12 tagállamában 1987-ben több mint a lakosság egyharmadát magába foglalta, bizonyos országokban megközelítette a lakosság 40-50%-át. 


Egy másik vizsgálat az amerikai John Hopkins Egyetem tanulmánya 7 fejlett ország adatainak összehasonlítása alapján megállapítja, hogy a 7 országban a szektor 11,8 millió főt foglalkoztat, a foglalkoztatottak 5%-át, a szolgáltatásban foglalkoztatottak 12%-át. A szektor 1990-ben
473 milliárd ECU forgalmat bonyolított le, ami a GDP 5%-a, az USA-ban 7%-a. Igen figyelemre​méltó, hogy e szervezetek a költségek 75%-át négy fő tevékenységi területre fordítják, ez az oktatás, az egészségügyi tevékenység, a szociális szolgáltatások és a kulturális és szabadidős tevékenységek. A civil szervezetek bevételének majdnem fele tagsági hozzájárulásból, s 43%-a állami, kormányzati támogatásból származik. (110)

5.5.2. Civil szervezetek és a közművelődés az Európai Unióban TC "5. 5. 2. Civil szervezetek és a közművelődés az Európai Unióban" \f C \l "3" 
Csak egy hosszabb távú kutatási program keretében válna lehetségessé az európai gyakorlat módszeres feltérképezése és a tapasztalatok rendszerezése, amely ezúttal nem lehetséges, így csak példák állnak rendelkezésre. 


Számos német tartományi közművelődési törvény az állam és az önkormányzatok mellett megemlíti az egyházakat és az öntevékeny szervezeteket is, mint amelyek a közművelődés támogató fenntartói. Így pl. az Észak-Rajna-Vesztfália tartomány törvényének 17. paragrafusa elismeri a civil szervezeteket, mint a közművelődés támogatóit. Schleswig-Holstein tartomány törvényének 9. paragrafus 2 pontja a tartományi kormány felelősségi körébe utalja a közösségi központok, a közművelődés és felnőttoktatási tevékenységek ellátását, s vele egyenrangúként biztosítja a jogot, hogy mások is független közművelődési intézményeket hozzanak létre.
A Saxony-Anhalt tartomány törvényének 30. paragrafusa elismeri, hogy a tartományi kormány és az önkormányzatok mellett ún. független testületek is támogatói és fenntartói lehetnek a felnőttképzéssel, közművelődéssel foglalkozó intézményeknek. A tartományi törvények támogatási előírásai változóak, a támogatás mértéke az egy foglalkozási órára eső 10-20 német márka között mozog. A közművelődés-felnőttoktatás szervezés legfontosabb, majd mindenegyes tartományi közművelődési törvénykezésben megtalálható elemei:

· a közművelődés biztonságos intézményi struktúrájának garantálása, az intézményes támogatáson keresztül a folyamatosság és a biztosított minőség meghatározott feltételeinek megkövetelése

· szervezeti autonómia biztosítása, beleértve a társadalmi szervezeteket is, mint az egyházak, a szakszervezetek, a munkavállalók szervezetei, s beleértve az ott folyó tevékenység tartalmának, a benne foglalkoztatott szakemberek kinevezésének és foglalkoztatásának függetlenségét.

· képesítéssel rendelkező szakember gárda, amelynek a továbbképzése biztosított

· együttműködés a tartomány, település más oktatási-művelődési intézményeivel, szervezeteivel

· nyitott elérhetőség a népesség minden csoportja és minden személy számára

További általános elemek:

Számos tartományban a törvények magukba foglalják „a művelődésben, képzésben való részvétel fizetett munkahelyi távollét” lehetőségét is, átlagosan évente egy hetet, az érintett egyéni kívánsága szerint, amit jól megtervezett és hivatalosan elismert programok közül választhatnak ki az érintettek. Ezek a jogok a Nemzetközi Munkaügyi Szervezet 1974-es „művelődésben, képzésben való részvétel fizetett távollét”-ről szóló ajánlásai alapján fogalmazódtak meg. Számos nagyvállalatnak külön „a művelődésben, képzésben való részvétel fizetett távollét”-ét szabályozó és lehetővé tevő szerződése létezik. A közművelődésben foglalkoztatottak foglalkoztatási és bérezési kérdéseit az 1989-es általános foglalkoztatási törvény külön szabályozza. 


Az Európa Tanács a Nem-Kormányzati Szervezetek Kartája mellett az 1992-es – egyébként Budapesten – tartott közgyűlésén hozta az 1992. évi 980 sz. határozatát, amely az állampolgárok közéletben való részvételével foglakozik, s kimondja, hogy demokratikus társadalom az állam​polgárok tevékeny részvétele nélkül nem létezik, s létre kell hozni az ehhez megfelelő mechanizmusokat. A közép-kelet európai térséget is érintő dokumentum bírálja a kormányokat, hogy nem fordítanak kellő gondot a civil szervezetekre. Különösen kezdetleges a közép-kelet európai térségben az állampolgárok és az általuk megfogalmazott szükségletek emancipációja. Nem csak a képviseleti demokrácia az egyedül üdvözítő és legjobb rendszer – írja a határozat. Számos társadalomban szakadék tapasztalható a képviselők és a civil szerveztek között, s félreértés uralkodik a civil szervezetek és a képviselők viszonya tekintetében, amennyiben az a felfogás uralkodik, hogy csak a választott képviselők jogi státusza jeleníti meg az általános érdeket.
Az Európa Tanács határozata felhívja a tagországok parlamentjeit, hogy az állampolgárok megelégedésére, a szubszidiaritás elvének betartása mellett támogassák forrásokkal a civil szervezeteket, s hozzanak létre világosan lefektetett feltételeket a források elérhetőségében, s az oktatás keretében foglalkozzanak a tárggyal és segítsék elő az állampolgári kezdeményezéseket.


1991-ben az Európai Unió Bizottsága elkészített egy tervezetet az európai öntevékeny szervezetek jogi státuszára vonatkozón, hogy segítsék az ilyen típusú szervezetek tevékenységét. Az Európai Unió XXIII. ügyosztálya 1992-93-ban megszervezte valamennyi EU tagállam meglátogatását és kérdőíveket bocsátott ki a tagországokban az állam és a nem-kormányzati szervezetek közötti viszonyról, hogy az európai intézmények és a nem-kormányzati szervezetek viszonyának kialakításában a lehető legjobb megoldásra törekedjenek. Az erről szóló Fehér Könyv kritikus a tagországok közhivatalaival szemben, hogy azok nem használják ki maximálisan mindazt a lehetőséget, amivel a nem-kormányzati szerveztek képesek a társadalmi közjó javára szolgálatot tenni. A dokumentum 1995-től minden évben vitát javasol a társadalompolitikáról, benne a civil szervezetek szerepéről.

Ajánlásai:

· a szektorról szóló statisztika összehasonlíthatósága a tagállamokban

· kifejlesztett információáramlást kell megteremteni a kormányok és a civil szervezetek között, s tisztázni kell a kormányzati hatóságok és nem-kormányzati szervezetek szerepét.

· Átlátható viszonyrendszert kell teremteni a kormányok és a civil szervezetek között.

· Egyszerűsített kormányzati támogatási rendszert kell létrehozni a civil szervezetek számára.

· A nem-kormányzati szervezeteknek készen kell lenniük arra, hogy a munkájukat kívülről is értékelik.

· Szabályozzák törvények a civil szervezetek működését

· A civil szervezetek működését összhangba kell hozni más jogi szabályozásokkal (vagyis nem lehetnek pénzügyi szempontból hátrányos helyzetben másokkal szemben)

· A tagállamoknak meg kell találni a módját a civil szektor támogatása fejlesztésének (anyagi ösztönzéssel, ezt szolgáló alapítványokkal, kereskedelmi tevékenységük rugalmasabb megkötésével, adókedvezményekkel) 

· fejleszteni kell a bejegyzési, felügyeleti és kontroll mechanizmusokat

· biztosítani kell a kormányzati támogatást a civil szervezetek képzéséhez, professzionalizálódásához és fejlődéséhez.


Az 1980-as évek végén az 1990-es évek elején cca. 20 öntevékeny szektorban 100 hálózat működik az Európai Unió tagállamaiban. (Ausztria, Svédország, Finnország csatlakozása előtti adat.) (XVI. sz. 1-5 táblázat)


A Társadalmi Jóléti és Jótékonysági Szervezetek Európai Kerekasztala 1994-ben alakult meg számos nagy nemzeti civil szervezet részvételével, hogy figyelemmel kísérjék a Maastrichti Egyezmény 23. bekezdését, amely deklarálta, hogy az EU együttműködik a jótékonysági, társadalmi szervezetekkel.

5.5.3. A civil szervezetek a közép-kelet-európai térségben TC "5. 5. 3. A civil szervezetek a közép-kelet-európai térségben" \f C \l "3" 
A Citizen nevű 1993-ban alakult World Alliance for Citizen Participation kutatási kiadványában Ewa Les lengyel kutató tollából átfogó tanulmány jelent meg a közép-kelet-európai civil szektor helyzetéről. Az alábbiakban Les legfontosabb megállapításait foglaljuk össze. (111)


A rendszer bukása előtti években igen fontos párthelyettesítő szerepe volt az öntevékeny szervezeteknek Lengyelországban és Magyarországon. Az 1989 utáni igen gyors fejlődés ellent​mondani látszik annak a széles körű véleménynek, hogy a múlt rendszerben csak a függőség kultúrája és a segítségnélküliség eszménye szocializálódott, illetve uralkodott ezekben a társadalmakban. 


A harmadik szektor főleg a városokban fejlődött ki mindenütt a térségben. A magyar​országi harmadik szektor 28%-a Budapesten található. Az alapítványok 39%-a az egyesületek 23%-a budapesti.


Ugyanez Bulgáriában azt mutatja, hogy a szektor 75%-a Szófiára koncentrálódik.


Az utóbbi években a nem-kormányzati szervezetek az első számú támogatói az otthontalanok segítésének, a fiatalkorúak gondozásának és számos más szociális-művelődési segítő tevékenységnek. Kiemelkedő a köznevelési szerepük, mivel elősegítik a mindennapi részvételt a civil életben, a közérdekeket szolgáló ügyek szószólói, a társadalmi igazságosság védői, s a szolidaritás, a kölcsönös segítségadás, a részvét és testvériség képviselői, a demokratikus átalakulás őrei. Az egy szervezetre eső lakosok számát tekintve (XVII. sz. táblázat) a közép-kelet-európai térségben igen nagyok a különbségek, még az egyéb mutatók tekintetében vezető, ún. visegrádi csoporton belül is. A hasonló nyugat-európai táblázat pedig azt mutatja, (XVIII-XIX. sz. táblázat) hogy a térségben vezető Horvátországnak és Magyarországnak még meg kell háromszoroznia ezt a számot, hogy formailag a legfejlettebb országok adatait mutassa.


A térség rekordjának számít, hogy az öntevékeny szektor költségei 1992-ben elérték a nemzeti bruttó jövedelem 1-3%-át Magyarországon. Léteznek egyesületek, alapítványok, amelyek adó​fizetést elkerülő, tiltott üzleti tevékenységet folytatnak, miattuk az üzleti életben nem egyszer jogos ellenérzéseket váltott ki az öntevékeny szektor.


A jogi szabályozottság terén az első lépések Lengyelországban és Magyarországon történtek a 80-as évek közepén, végén. A Polgári Törvénykönyv 1984-es ill. 1987-es módosítása után lényegében 1989-ben mindkét ország korszerű egyesületi törvényt alkotott. A relatíve legfejlettebb jogi keretek a térségben Magyarország számára adottak. További előrelépést jelentett, hogy az Országgyűlés 1997-ben elfogadta a közhasznú szervezetekről szóló CLVI. törvényt.


A törvények mindenütt lehetővé teszik az egyesületi ill. alapítványi gazdasági tevékenység folyatatását is, kivéve Romániát azzal a megkötéssel, hogy csak a nem haszonszerző cél érdekében lehet gazdálkodni. Az adómentesség sem teljesen kidolgozott, eseti jellegű, a kedvezmények és mentesség előfordul, hogy éves viszonylatban változik, amit sok esetben a politikai befolyással rendelkező szervezetek tudnak elérni. 


A személyi jövedelemadó-alapból leírható a támogatás: Magyarországon, Lengyelországban, a Cseh Köztársaságban, Szlovákiában, Szlovéniában. Nem irható le: Románia, Bulgária, Horvát​ország, Észtország esetében. Ugyanez nem világos Oroszországban, ahol a vállalatok támogatás esetén csökkenthetik adóalapjukat 3%-kal, a biztosítók és a bankok 1%-kal. Szlovéniában a szabályozás szerint a vállalat éves bevételének 0,1%-a erejéig részesülhet adókedvezményben. Észtországban a nettó haszon 15%-a erejéig részesülhet a vállalat adókedvezményben. Lengyelországban a bizonyos területen működő egyesületeket támogató vállalatok az adózási alapjuk 10%-áig leírhatják a támogatást. Régen alapvető volt az állami támogatás, most ez a kép változatosabb és sokszínűbb, nevezetesen az állami, fő támogatási forrás mellett megtalálható a magántámogatás és a saját bevétel. A központi kormányzat változó szerepével van mindez összefüggésben. Lengyelországban igen jelentős a helyi önkormányzati támogatás. Kivéve az állam által alapított és évente rendszeres költségvetési támogatásban részesülő alapítványokat, a szektor szervezeteinek gazdálkodása nem biztonságos. Jellemző példa Bulgária, ahol pl. 5 alapítvány rendelkezik több mint 100 000 US dollárral, ezek mind külföldi támogatottságot élveznek, míg a maradék 90% csak 10 000 dollár körüli tőkével rendelkezik. Lengyelországban a vizsgálat szerint az újonnan született egyesületek egyharmada kénytelen volt pénzügyi okok miatt megszűnni.


Számos szövetség, fórum köti össze a civil szervezeteket a térségben, mindezek mégsem elég hatékonyak, hogy érdekeiket érvényesítsék. A legkritikusabb, hogy a szektor felépítse a társadalmi öntevékenység kibontakoztatásának lehetőségeit.


Polarizáció tapasztalható a paternalizmus, a kölcsönös elutasítás és a partnerség és együtt​működési szándék szélső változatai között. Szintén sok példát találunk az állami és nem kormányzati szervezetek közötti versenyre, a rivalizálásra, a feszültségekre, a konfliktusokra. Három országban Csehországban, Lengyelországban, és Magyarországon elkezdődött a korábbi előítélek leépítése és bizonyos értelemben bizalomépítés folyik. Más országokban a bizalmatlanság, az elutasítás, a paternalizmus igen magas szinten megmaradt. Itt nem egyszer lenne elemi feladat hidat építeni a kormány és a civil szektor közé és felvilágosítani a kormányzatot a szektor funkcióiról, kapacitásáról, kompetenciájáról és annak egyben határairól is.


Ez a párbeszéd nem ellentmondásmentesen a három országban néz ki a legelőrehaladottabbnak Les szerint.

5.5.4. Magyarországi helyzetkép TC "5. 5. 4. Magyarországi helyzetkép" \f C \l "3"  

A jeles magyar statisztikatudománynak köszönhetően viszonylag pontos áttekintés áll rendelkezésre a magyarországi egyesületek számának 130 éves alakulásáról. Ebből megtudhatjuk, hogy az ötven éves történelmi kényszerpálya után – amikor is a diktatúra éveiben egyebek mellett a civil szervezetek működését is betiltották – 1990-re az egyesületek számát tekintve a magyar társadalom statisztikailag utolérte az 1934-es állapotot. (XX. sz. táblázat) Természetesen mindez nem egyik évről a másikra jött létre, hanem ahogy a 30-as években is: egy társadalmi reformmozgalom és népmozgalom akkumulációjaként. A sajátos kádári liberalizmus, majd a nyolcvanas évek közepétől erőteljes lendületet vett társadalmi és politikai reformmozgalom teremtette meg azt a társadalmi hátteret és magatartásváltozást, amely az 1989-90-es fordulat során jogi formában is megnyitotta az utat az intézményesült pluralizálódás kifejeződése számára. 


Az egyesülettípusok alakulását tekintve igen fontos számunkra a két végpont: a XIX. század vége és a XX. század vége közötti összehasonlítás. A polgári fejlődés fontos korszakához kötődően a meghatározó tevékenységtípusokká az oktatási, képzési, vallási és szociális jellegű tevékenységek váltak. Ezek tették ki az egyesülettípusok több mint felét. Később a polgári fejlődés kibontakozását jelző szakmai szerveződés is jelentősen megerősödött. A XX. századi diktatúra sajátos, kényszerítő, többnyire a pótcselekvésre ill. kompenzálásra lehetőséget biztosító jellegét mutatja, hogy a sport és szabadidő, ill. hobbi jellegű tevékenységek teszik ki az egyesület​típusok majdnem felét. Pozitív előzménynek tekinthetjük, hogy a 80-as évek elejétől a szakmai szerveződések újra előtérbe kerültek. A mai belső egyensúlytalanságot jelzi, hogy az oktatási, művelődési, vallási és szociális jellegű tevékenység (összesen 13%) még nem érte el azt az arányt, ami az egészséges társadalmi működés, vagy a hasonló nemzetközi arányokkal való összemérés alapján kívánatos lenne. (XXI. sz. táblázat) Nem beszélve a leglényegesebb elemről, a jelenlegi rendkívüli társadalmi átalakulás kihívásai közepette jelentkező társadalmi ellentmondásokról és igényekről.


A civil szervezetek világának szociológiai jellemzői a mai magyar társadalomszerkezet átalakulásának egy fontos metszetét mutatják meg. A civil szervezetek körében tanúsított társadalmi aktivitás szoros összefüggést mutat az iskolai végzettséggel és a munkavégzés jellegével, vagyis a szellemi munkával. A magyarországi civil szerveződés világa a vidéki városokra összpontosul, a megyeszékhelyek és kisvárosok teszik ki a tagok arányának az 50%-át, s zömmel a közép​korosztály vesz részt az egyesületi életben, a nemek között erősödik a nők szerepe. (XXII-XXVI. sz. táblázat) A perspektívák szempontjából tehát úgy fogalmazhatunk, hogy bizonyos életkorbeli és társadalmi érettség, egzisztenciálisan megteremtett létalap kell ahhoz, hogy egy egyre inkább polgárosulni akaró nemzeti középosztály azonosságtudatához a társadalmi-közösségi önszerveződés és társasági élet határozott igénye is társuljon, s a polgári lét elemévé, sőt közvetlen formálójává váljon. A magyar​országi elszegényedés 1990-96 között bekövetkezett rohamos folyamata, a középrétegek lecsúszásával és talajvesztésével, s a fent jelzett pozitív folyamatok messze ható jelentőségű, társadalomfejlődési zavarokat okozó törésével járhat együtt.


A magyar fejlődésben minden relatív előrehaladottság ellenére a dilemma még régi és történelmi: ez a szektor nem tud talpon maradni és fejlődni az állami segítség nélkül, miközben az állam, a kormányzó hatalmi csoport rejtetten folyamatosan befolyásolni próbálja a civilt szektort. Igen fontos, hogy ez a viszony és a támogatás átlátható legyen, ezért a félig kialakult jogi keretek részleteiben igen sürgető az átlátható szerződési szabályok és eljárásmódok teljes kiépítése. Ma is nyitott kérdés, hogy hogyan lehet megteremteni az autonómia és a kormányzati támogatás közötti viszonyt, és hogyan lehet újraépíteni a helyes partnerségen alapuló kapcsolatot, hogyan lehet összhangot teremteni a harmadik szektor prioritásai között, hogy egyszerre feleljen meg a kormány és más támogatók elvárásainak, miközben képes legyen teljesíteni saját meghatározott hivatását is.

A szerződéses kultúra kifejlődésének hiányát okozó legfontosabb tényezők Ewa Les szerint a következők:

· költségvetési hiánnyal küszködő gazdaság

· konzisztens szociálpolitikai hiánya

· a köz- és magánszektor kötelezettségei világos körvonalazásának hiánya

· meghatározott körülírt viszony hiánya az állami és önkéntes szektor között

6. Népfőiskolák a magyar átalakulásban TC "6. Népfőiskolák a magyar átalakulásban" \f C \l "1" 
Az választja a nótát, aki a dudást fizeti? TC "Az választja a nótát, aki a dudást fizeti?" \f C \l "5" 
A nyolcvanas évek közepén a progresszív értelmiség – a későbbi pártokba tagozódástól függetlenül – élt a lehetőséggel, hogy megossza gondolatait a polgárok gyülekezeteiben. Azok, akik ma olykor egymással sem állnak szóba, akkor még az élő párbeszéddel, egységesen melengették egy nemzeti megújhodást sejtető szellemi népmozgalom reményét. Sok kis közösségben, egyebek mellett a népfőiskolákon mondták ki először az elmúlt rendszer ellehetetlenülését, s a kiutak lehetséges formáit. A választások után (1990) a kormány programjába vette a népfőiskolai mozgalom támogatását. A növekedés természetes útja új veszélyeket és torzulási lehetőségeket is felvetett 1990-91-ben. A gyors mennyiségi növekedés nemcsak természetes önfejlődés útján ment végbe, hanem hivatalok, intézmények túlélési aspirációin és divatok, presztízs-elnevezések felhasználásán keresztül is. A társadalmi átalakulásban eddig még nem dőlt el, hogy az állam erősségét majd a polgárok szabad közösségeinek ereje adja-e – a tagolt civil társadalom, a nemzeti hagyományra épülő népi részvétel, a közvetlen demokrácia ezernyi formája –, vagy megmaradunk a tekintélyelvűség és az omnipotens államiság kényszerpályáján.


Ez a magyar átalakulás alfája és omegája, s a politikai váltás egyik fő hiányossága. Miközben a polgárok okkal visszavonulót fújtak a közélettől, a fogyatkozó tagságú pártok egy-egy csoportjában nagy lett a kísértés arra, hogy a meglévő civil bázis is a közvetlen politikai intervenció áldozatává váljon. A népfőiskola csak úgy tud hasznot hajtani, ha autonóm módon, pártideológiáktól függetlenül a közösségi együttérzés, a népi-kritikai látásmód, a civil kurázsi, a nemzeti polgárosodás szellemiségét erősíti és fejleszti.


Az intézményesedés útját mutatja, hogy a helyi és táji népfőiskolai egyesületek száma
1990-ben meghaladta az ötvenet. A pályázatok révén növekvő anyagi forrásokkal 1991-ben közel kétszáz településen szerveztek kurzusokat a legkülönbözőbb témákban és résztvevőkkel, elsősorban a helyi társadalom és az önkormányzat, a közéletiség és közösség kapcsolatához kötődő ismeretkörökben. Mások a néphagyományt, a népi kultúra ápolását vagy a keresztény szellemű nevelést helyezték előtérbe, de több kurzus foglalkozott a gazdaképzés, a vállalkozás és privatizáció kérdéseivel, a szociális helyzet alakulásával. Az új közművelődési pályázatok lehetőséget adtak arra, hogy a népfőiskolák részfeladatokat vállaljanak el a munkanélküliek átképzéséből is. A helyi és megyei önkormányzatokkal való együttműködés keretében táji központok, regionális alapítványok jöttek létre a környező falvak munkájának segítésére. Számos helyen előkészítették egy-egy bentlakásos népfőiskola létesítését. A Magyar Népfőiskolai Társaság 1992-es közgyűlése elhatározta, hogy a hatékonyabb, közös érdekvédelem kialakítása végett tagszervezetek szövetségeként alakítja át alapszabályát. Szerteágazó nemzetközi együttműködés indult meg Európa legfontosabb népfőiskolai szervezeteivel.

6.1. A fejlődési tapasztalatok elemzése 1990–92 TC "6. 1. A fejlődési tapasztalatok elemzése 1990–92" \f C \l "2" 
A fejlődés útját fürkészve szükséges leszögezni néhány alapelvet, amely ajánlás arra, hogy milyen legyen az új magyar népfőiskola, s annak kihatásaként talán a társadalom egy részének arculata.
A művelődés, így a népfőiskolai tevékenység is az érték-pluralizmuson alapszik. Ez nemcsak a másság tiszteletben tartását, és a különféle egyéni és közösségi érdekek érvényre juttathatóságát jelenti, hanem azt is, hogy gyakorlatilag nem lehet egyetlen ideológia, vallási vagy politikai erő sem, amely monopolizálhatná a művelődés intézményrendszerét és a népfőiskolákat.
A népfőiskolák állami támogatást igényelnek: közszolgálatot látnak el, s az állampolgárok saját akaratából tevékenykednek. Az állami támogatás azt jelenti, az állam bármely szervezetnek lehetővé teszi, hogy ha akar, művelődési és képzési tevékenységet folytasson a saját elképzelése szerint. Ugyanakkor anyagilag közvetve, vagy közvetlenül, de támogatja ezt a művelődést.
A kormányzati támogatás egyesek szerint gyakran azt jelenti, hogy előírják a tevékenység célját és tartalmát is, ahogy a finnek mondják: az választja a nótát, aki a dudást fizeti. Csakhogy ez nem így van a népfőiskola esetében! Maga a népfőiskolai szervezet határozza meg a tevékenység célját, tartalmát, elemeit, s a felügyelő hatóságok ezt nem befolyásolhatják. Csak azt vizsgálhatják, hogy működése összhangban van-e a törvényekkel s a gazdasági szabályozással. Az autonómia teljes ideológiai szabadságot jelent, s felelős gazdálkodást az adófizetők pénzével. Ugyancsak fontos a népfőiskolai munkában a részvétel szabadsága. Senki nem írja elő, hogy kinek kell a népfőiskolai tevékenységet végeznie, és senkinek nem mondják meg, hogy neki abban részt kell vennie. Ellenben bárki, aki öntevékeny alapon népfőiskolai tevékenységet kíván folytatni, állami pénzügyi támogatásban részesül, s bárki, aki részt kíván venni a művelődésben, szintén a legkülönfélébb, elismert és nyilvános formában támogatásban részesül. A fejlett európai kis államokban, ahol a kormányok többé-kevésbé visszavonultak a művelődés közvetlen ellenőrzésétől, felelősséggel bíró és az állampolgárok előtt is tekintélyt élvező szervezeteket bíznak meg, amelyek részt vesznek a döntési folyamatokban, s nyilvános társadalmi ellenőrzést gyakorolnak. Ezekben a szervezetekben, s a népfőiskolák szervezeteiben is az érintettek érdekeinek és igényeinek kell megfelelni, amit a rendszeresen változó, demokratikusan választott testületek működése garantál.


A népműveltség rangja, a fejlesztésére szánt beruházás mindig tükör a hivatalos vezetés és az értelmiségi elit társadalomképéről. Képesek vagyunk-e távlatokban gondolkodni? A társadalom széles körű tudás- és alkotásvágyára építeni? Tudomásul vesszük-e a szellemi szabadság öntörvényű mozgását, s ha igen, képesek vagyunk-e nagyvonalúan támogatni is azt? Az ország, nyomorúságos hétköznapjai ellenére, egyedülálló lehetőségekkel néz szembe. A kisebb népek történelmi tapasztalatai és felismerései sokszor egymást visszhangozzák. 1992-ben az egyik finn művelődési szakember úgy látta, hogy náluk „új típusú gondolkodást” kell kialakítani. Egy kis országnak, mint Finnország, a túlélés nemzeti stratégiája az lehet: amilyen magas szintű tudást és műveltséget csak tud, olyat alakít ki azért, hogy a társadalomban legyen kurázsi és változtatási képesség. A népfőiskolák nemcsak élvezhetik e felismerés áldásait, hanem maguk is hozzá​járulhatnak, hogy egyáltalán megszülessen és hasson az ilyesféle közgondolkodás.

6.2. A népfőiskolai tevékenység (1993–1997) fejlődésének összefoglalása TC "6. 2. A népfőiskolai tevékenység (1993–1995) fejlődésének összefoglalása" \f C \l "2" 
„A nemzeti megújhodás programja” (1990) kitüntetett figyelmet szentelt a népfőiskoláknak. Ugyanakkor érdemben nem foglalkozott a közművelődés különböző intézményeivel, mozgalmával, a társadalmi-kulturális intézményeknek a könyvtárak mellett szám szerint is leggyakoribb intézménytípusával, a művelődési házzal, azok jelenével, jövőjével és lehetséges átalakulásával, a népfőiskolákkal való viszonyával. Ez a helyzet tehát egyrészt kedvezőnek látszott, a megvalósulatlan kormányprogram viszont inkább ártott a népfőiskoláknak, mintsem használt volna.


A Magyar Népfőiskolai Társaság 1995-ben 114 népfőiskolai, jogi személy tagszervezettel, 68 más jogi személy taggal és 134 egyéni taggal rendelkezett. Évente a tanfolyami résztvevők száma meghaladta a tízezret. (A kimutatásokat tartalmazó számokat és az 1993-97 közötti évekre vonatkozó tevékenység-adatokat lásd a XXVII. sz. táblázat 1-12)


A Társaság 1992-ben tagszervezetek szövetségévé alakult át. A Magyar Népfőiskolai Társaság megalakulása (1988) után több országos, a tőle független, vagy később különvált helyi népfőiskola alakult. (XXVIII. sz. táblázat)


Az országos szervezeteket nézve, az összes népfőiskolai tevékenység 80-90%-a a Magyar Népfőiskolai Társaság keretén belül zajlik. A Társaság tekintet nélkül a népfőiskolák felekezeti jellegére, világi irányultságára, a pluralizmuson alapuló, nemzeti szellemű közösségi művelődés egységének létrehozásán fáradozott. Valamennyi a XXVIII. sz. táblázatban felsorolt szervezettel kapcsolatban áll és egy munkacsoport létrehozását kezdeményezte a közös érdekegyeztetés kialakítására.


Ha elemezzük az 1993-95 közötti három év tevékenységének adatait, megállapíthatjuk, hogy a Magyar Népfőiskolai Társaság tagszervezetei, országosan összesen 9-12 főnyi főállású munkatárssal dolgoztak. Ha figyelembe vesszük, hogy a szervezetek tagjainak cca. egyharmada aktív közreműködő, akkor további több mint 150 önkéntes (főleg szakember és értelmiségi) segíti ezt a munkát, beleszámítva a közművelődési intézmények főállású dolgozóinak közre​működését. Ez a munkaerő-állomány az év során minden harmadik napon elkezdett egy kurzust szervezni, amelyek változó, egyhetes, több hónapos időtartamúak voltak, s amelyeken évente több mint 10 000 hallgató vett részt a legkülönbözőbb korosztályból, és foglalkozási körből. A népfőiskolai szervezetek összes pénzforgalma évente meghaladta a 77 millió forintot. Ebből a szorosan vett működési költségekre fordított összeg (munkabér, irodai önköltség)
cca a 10%-ot tett ki. A hazai támogatásokból egy résztvevőre eső ráfordítás 4,267 Ft volt.
A költséghasznosítási arányt az is javítja, hogy számos helyen a közművelődési és más intézményben használt infrastruktúráért nem kellett piaci áron bérleti és szolgáltatási díjakat fizetni. Mivel a hallgatók által befizetett részvételi költségek nagyságrendje elhanyagolható, s maga a tevékenység közszolgálati jellegű non-profit tevékenység, a hozzáadott étékkel kell számolni. Nem lehet pontosan kimutatni az ún. hozzáadott értéket, amely a racionális munka​szervezetből, a főállásban foglalkoztatottak alacsony számából, a költségvetési támogatást kiegészítő önkéntes szakmai és szervező munkából és a hazai forrásokon alapulóan megszerezhető nemzetközi támogatásokból és programokból tevődik össze. Ténylegesen a hazai tevékenységhez hozzáadott nemzetközi tevékenység pénzbeni értéke mutatható ki, ami tényszerűen a hazai források 75%-kal való további kiegészítését jelentette az 1993–95 közötti években. (A tevékenység-adatokat a táblázatokhoz fűzött magyarázat és XXVII. 1-12 sz. táblázat mutatja be.) Ennek a tevékenységnek a szakemberek körében tapasztalható nyelvtudás hiánya, a csökkenő nyugati támogatási készség és a hazai ráfordítás méltatlanul alacsony szintje szab határt.


Az MNT – Művelődés-Népfőiskola-Társadalom c. negyedévenként megjelenő szakmai lapja (A3-as formátumban 12 oldalon, 1500 példányban) 1993 óta negyedik évfolyamát éli. A lap információs és szakmai fórum jellegét erősíti, hogy rendszeresen beszámol az EU szakmai tevékenységekről, s tematikus jelleggel külön foglalkozott a következő témákkal: egyházak, felekezeti művelődés, szociális gondoskodás, munkanélküli-képzés, a szakszervezetek szerepe, információs társadalom, a közművelődési kutatások helyzete, a közművelődési törvénykezés, etnikai civil szervezetek. Az MNT Central European News c. angol nyelvű hírlevelet ad ki negyedévente. Az MNT 1993-ban egy, 1994-ben kettő, 1995-ben kettő könyvet adott ki, változó, 1000-2000 közötti példányszámban. Országos szakmai programjai a közművelődési szakember​képzés és továbbképzés fontos fórumai, nemzetközi szakmai tanulmányi programjai pedig egyedül​álló lehetőséget teremtenek a vidék értelmisége számára, az európai országokban, közművelődési és más szakmai tapasztalok megszerzésében. 

6.3. Nemzetközi tevékenység TC "6. 3. Nemzetközi tevékenység" \f C \l "2" 
Az MNT 1991 óta tagja az Európai Közművelődési Társaságnak (EKT), amely 28, főleg az Európai Unió tagországaiban működő 180 szakmai szervezetet fog össze. Az MNT 1993 óta tagja a Közművelődés Nemzetközi Tanácsának (KNT), amely a világon a legátfogóbb nem-kormányzati közművelődési szakmai szervezet, 82 ország, 106 nemzeti szakmai szervezetét foglalja magába. Az MNT titkára 1994-től tagja a KNT elnökségének, és 1995-től a KNT kelet-európai emberjogi oktatási képviselője az ENSZ bécsi központjában. 


A tizenöt éves múltra visszatekintő magyar-holland szakmai együttműködés keretében 1993-ban létrejött az Európai Szimpózium az Öntevékeny Szervezetekért (ESVA) nevű nemzetközi alapítvány, amit a holland törvények szerint jegyeztek be, titkársága Budapesten működik. Az ESVA 1989-ben Budapesten, 1990-ben Leidenben, 1991-ben Moszkvában, 1992-ben Varsóban, 1993-ban Tallinban, 1994-ben Brassóban, 1995-ben Odensében, 1996-ban Helsinkiben, 1997-ben Vilniusban, 1998-ban Révfülöpön tartotta nemzetközi konferenciáját, amelyeken átlagosan 50-60 kutató, egyetemi tanár, civil szervezet képviselő vett részt elsősorban Európából és az USA-ból. Az ESVA képviselteti magát a Lifelong Learning in Europe c. új európai szakmai folyóirat szerkesztő bizottságában. 


A Társaság negyedéves szaklapja és az MNT Central European News c. hírlevél kiadójaként képviselteti magát a közművelődési szaklapok és folyóiratok európai hálózatában, s képviselteti magát az európai közművelődéskutatók egyesületében. 


Az MNT minden számottevő közművelődési-felnőttoktatási és valamennyi országos és nemzetközi népfőiskolai szervezettel munkakapcsolatban áll Európában. Egyik legfontosabb tevékenysége, hogy rendszerezett nemzetközi tanulmányi csere- és képzési programot fejlesztett ki az elmúlt 6 évben, főleg a következő országokkal: Németország, Ausztria, Belgium, Hollandia, Egyesült Királyság, Norvégia, Svédország, Dánia, Finnország. (A nemzetközi tanulmányutak adatait ld. XXVII/1. sz. táblázatban) Az MNT kiemelt tevékenységet folyat a szomszédos magyar közösségek körében, hazai és nemzetközi programjain rendszeresen részt vesznek magyar nemzetiségű külföldi állampolgárságú szakemberek, és évente különböző programokat bonyolít partnereivel a szomszédos országokban.

6.4. Az MNT jelenlegi tevékenységének súlypontjai TC "6. 4. Az MNT jelenlegi tevékenységének súlypontjai" \f C \l "2" 
a/ A mindennapi biztonságos működés megteremtése

A szervezetek energiáinak jelentős részét köti le, hogy működési feltételeik megteremtéséért, fenntartásáért, vagy jobb esetben fejlesztéséért küszködjenek.


A népfőiskolák eredeti célkitűzésüknek megfelelően a korszerű polgári társadalom és polgárosodás jegyében, állampolgári kezdeményezésen alapuló civil szerveződések formájában szervezik nappali vagy bentlakásos tanfolyamai tevékenységüket, amelyben szociális irányultságú, közfeladatok ellátását célozzák meg. Ezen a szemléleti alapon, helyzetük a non-profit szektor és a felnőttoktatás kormányzati és társadalmi elismertségétől és támogatottságától függ. Az elmúlt kormányzati ciklusok mindegyikében olyan programok kerültek hivatalos és nyilvános formában meghirdetésre, amelyek alapján megalapozottnak lehetett tekinteni ezen tevékenység jövőbeni fejlesztését és intézményesedését. A gyakorlat azonban nem igazolta ezt a feltételezést. Mindezek következtében a népfőiskolák körében

· lelassult a társadalmi önszerveződés és az állampolgári kezdeményezés mennyiségben és minőségben egyaránt

· a népfőiskolai tevékenység intézményesedése nem stabil

· a népfőiskolák által végzett közösségi művelődés és képzési tevékenység a növekedés ellenére nem mutat elég állandóságot, folyamatosságot és fejlődést.

b/ A népfőiskolai tevékenység tartalma és jellege

1. Hagyományosan erős a mezőgazdasági ismeretek közvetítése, a szakmai jellegű képzés és továbbképzés tanfolyami formában, kiegészülve az ökológiai megközelítéssel, a környezet​védelemmel, és a kisvállalkozói ismeretekkel

2. Jelentős hányadot képez a szociális irányultságú képzések ill. szolgáltatások segítése, beleértve a munkanélküliekkel való foglalkozást, átképzést, munkaerőpiaci képzést, a segélypénztárak szakembereinek képzését, a segélypénztár mozgalom fejlesztését, a szociális szövetkezetek létrehozásának kezdeményezését.

3. Széles kört képviselnek az ún. közösségi művelődési tevékenységi formák, amelyek az általános állampolgári minőség kiformálódását segítik elő. (Politikai kultúrát közvetítő tanfolyamok, civil szervezetek szervezetfejlesztése, általános, lokálpatrióta, helytörténeti vagy hagyomány​ápolási témák.)

4. Az általános műveltség fejlesztését szolgáló kurzusok.

A történelmi, honismereti, művészeti stb. programok mellet kiemelkednek az elmúlt években kifejlesztett

· számítástechnikai, informatikai képzési programok és az

· idegennyelv-oktatási programok

5. A népfőiskolák rétegprogramokat is szerveznek a nyugdíjasoknak, a kisebbségieknek, az ifjúságnak.

6.5. A jövőre vonatkozó, legfontosabb középtávú tervek

 TC "6. 5. A jövőre vonatkozó, legfontosabb középtávú tervek" \f C \l "2" 
a/ A biztonságos működési feltételek megteremtése

1. a közművelődési törvény, valamint a non-profit törvény keretében garantálni kell a népfőiskolák helyi, regionális és országos működési minimum feltételeit és támogatási rendszerét, az Ország​gyűlés évi költségvetésében, a megyei és helyi önkormányzatok költségvetéseiben, a tárcák és a közművelődési közalapítványok költségvetésében és programjaiban. 

2. a közművelődés és felnőttképzés valamennyi szektorát, intézmény- és szervezet-típusát átfogó lobby kialakítása és működtetése a közművelődés jó működési feltételeinek létrehozásáért.

3. A gazdasági önfinanszírozást elősegítő tevékenységtípusok erőteljesebb kialakítása, s az ezzel kapcsolatos tudás- és készségfejlesztés képzési segítése a helyi és regionális szervezetek körében.

b/ A népfőiskolák szervezeti fejlesztése, szakmai fejlesztése

1. Az önálló népfőiskolai intézményesülés mellett, a népfőiskolai tevékenységet be kell illeszteni a meglévő és reformra szoruló közművelődési intézményi struktúra új modelljébe, valamint a pluralizálódó közművelődési struktúra egészébe, amellyel mindkettő erősödik

2. A népfőiskolák részt vesznek a hazai közművelődési helyzet feltárását szolgáló kutatási programban és a felsőfokú és középszintű közművelődési szakemberképzés és továbbképzés továbbfejlesztésében.

c/  Preferált tevékenységirányok 1996-2000

Az MNT Szolnokon 1996. májusban rendezett országos konferenciáján több munkacsoport vitatta meg a lehetséges tevékenységirányok fejlesztését, a tagság körében folytatott közvélemény-kutatás figyelembevételével. Mindegyik témában vitaanyag készült, amit a konferencia eszmecseréi alapján részletes programmá fejlesztettek. A preferált tevékenység irányok kijelölése nem jelenti azt, hogy a népfőiskolák föladnák a mindenoldalú, közösségi igényeknek való megfelelést, a közművelődés valamennyi területén való tevékenység igényét.

I. A magyarországi tevékenységben

1. Az állampolgári nevelés továbbfejlesztése, a Jó állampolgár néven közismertté vált programra építve, annak iskolán kívüli képzési programját kifejlesztve, beleértve a felsőfokú tanárképzésben és továbbképzésben való részvételt.

2. Szociális gondoskodás, munkanélküliség

· az 1993-ban született Törvény a szociális gondoskodásról és ellátásokról szellemében az önkéntes szociális gondoskodás minden formájának képzési elősegítése, valamint a szociális gondoskodáshoz szükséges tudás és ismeretek felnőttképzési keretek közötti biztosítása

· erőteljesebb részvétel a munkanélküli átképzési piac és a munkaerő-piaci képzések rendszerében

· a kölcsönös segélypénztárak alapításának, működtetésének, szakemberei képzésének és továbbképzésének segítése

· helyi szociális szövetkezetek létrehozásának elősegítése, a szociális szövetkezet országos modell megteremtése. 

3. A környezetvédelmi és a mezőgazdasági képzés és továbbképzés fejlesztése, főként a családokra épülő egyéni gazdaságokkal, szervezeteikkel és az újjáalakuló demokratikus szövetkezetekkel együttműködve.

4. Az informatikai képzési rendszer és hálózat továbbfejlesztése. A távkommunikáció és a média közreműködésével távoktatási programok megvalósítása.

5. Tehetségvédelem, ifjúsági munka.

II. A nemzetközi tevékenységben:
· A határon túli magyar népfőiskolai szervezetek és valamennyi nem-kormányzati művelődési szervezet képzési, szervezeti, tanácsadói, információs és forrásszerzési segítése

· részvétel az Európai Közművelődési Társaság és a Közművelődés Nemzetközi Tanácsa tevékenységében, az UNESCO 1997-ben megrendezett V. Nemzetközi Közművelődési-felnőtt​képzési konferenciájának nem-kormányzati szervezeteket érintő ajánlásainak végrehajtásában.

· az Európai Szimpózium az Öntevékeny Szervezetekért (ESVA) keretén belül, az európai hálózat szervezése, részvétel a KLTE és az ESVA közös, európai integráció tanulmányi programja megvalósításában.

· az európai integráció szellemi kulturális feltételeinek megteremtése és nemzeti identitásunk összefüggése tárgykörében kurzusok rendszerének a kialakítása, az emberjogi oktatás formáinak és módszereinek kialakítása. 

· kétoldalú kapcsolatok a szomszédos közép-európai szakmai szervezetekkel és az EU tagországok népfőiskolai szervezeteivel

7. A népfőiskolák helye és jövője a közművelődésben TC "7. A népfőiskolák helye és jövője a közművelődésben" \f C \l "1" 
Az 1997. évi közművelődésről szóló törvény előkészületei kapcsán felmerült közművelődési-felnőttoktatási koncepcionális vitákat foglaljuk össze, elsősorban a népfőiskolák és a civil szektor összefüggésében. Méltatjuk a törvény népfőiskolai jelentőségét és azokat a javaslatokat amelyek a törvény értelmezésére, végrehajtására vonatkozóan a népfőiskolák közművelődésben-felnőttoktatásban vállalható szerepének kiterjesztésére és intézményesítésére vonatkoznak.
(A témában könyvet is megjelentetett a Magyar Népfőiskolai Társaság, A közművelődési törvény és a népfőiskolák, 1998 címmel, amely a jelen dolgozat szerzőjének munkája. Ebből vesz át az értekezés néhány passzust.)

 7.1. Magyar népfőiskola-meghatározás TC "7.1. Magyar népfőiskola-meghatározás" \f C \l "2" 
Az 1997. évi CXL. törvény a következőképpen fogalmazza meg a népfőiskola fogalmát: „olyan felnőttoktatási célú, tanfolyamokat szervező helyi önszerveződés alapján létrejött szervezet, amelynek pedagógiai programja a szakismeretek átadásán túl személyiségfejlesztő (állampolgári, közéleti) elemet is tartalmaz, s melynek lebonyolítási, oktatási rendszerét, módszereit a résztvevők maguk is alakíthatják.” (112) 


A népfőiskola tehát bármely, a törvényben előirt közművelődési-felnőttoktatási feladat ellátására alkalmas, átfogó tevékenységi forma akár az iskolán kívüli szakképzésről, a település szellemi hagyományainak feltárásáról, a helyi szokások gondozásáról, ismeretszerző, vagy alkotó művészeti tevékenységről, a helyi társadalom közösségi érdek-érvényesítésének elősegítéséről, vagy a szabadidő kulturált eltöltéséről van szó.

7.2 A törvényről TC "7.2 A törvényről" \f C \l "2" 
Az intézmény- és főállású népművelő-központú, illetőleg a civil társadalom irányába nyitó, intézményreformot képviselő két fő megközelítés közül az utóbbi volt az erőtlenebb, s a közművelődés nemzeti fejlesztésének átfogó polgári koncepciója nem juthatott érvényre. A törvény közművelődési részét helyesebb lenne művelődési otthoni törvénynek nevezni, mivel az, távlati programadás helyett, főként a hagyományos intézmények megerősítését helyezte előtérbe. Ezt hangsúlyosabbá tette az a körülmény, hogy a tárca döntése alapján a teljesen eltérő szabályozást igénylő (valóban „intézményes” sajátságokkal rendelkező múzeumi, levéltári, könyvtári) szakterületekkel kerül egy törvénybe a közművelődés, miközben annak egyik elsődleges sajátossága az egyének és az állampolgári közösségek és szervezetek benne játszott kulcsszerepe. Az intézmények érdekeit joggal képviselőket (függetlenül az álláspontjuktól) ez abba a kényszer​helyzetbe szorította, hogy a művelődési otthonok és főállású szakmai alkalmazottaik más intézményekkel való egyenrangúságát és annak „szakmaiságát” kellett alátámasztaniuk. A csapdát csak a civil szektor irányába történő, bátor intézményreform és nyitás szakszerűségével lehetett volna áthidalni. A mai hivatás- és politikai köztudatban ez még nem eléggé világos és határozott álláspont. Az érintettek folytonosan azt hangsúlyozták, hogy az intézmények és a munkatársaik a fontosak, (ami így igaz), s hogy a civil szervezetek is csak akkor tudnak fejlődni, ha intézményi háttér áll mögöttük. Azon az alapon helytelenítették az intézmények és a társadalmi szervezetek szembeállítását, hogy mindenképpen az intézményeké az elsőbbség. Az adott társadalmi-politikai helyzetben tehát elsikkadt az a lehetőség, hogy a mai európai normák szerinti, a polgárok irányába nyitott, maradéktalanul nemzeti érdekeket szolgáló és demokratikus törvény szülessen. 

7.3. A törvényben kimondott alapelvek TC "7.3. A törvényben kimondott alapelvek" \f C \l "2" 
Mindenkinek joga, hogy közösséget vagy szervezetet alapítson (tartalmazza a törvény.)
A közművelődési megállapodás keretében egyesület, alapítvány, magánszemély (tehát népfőiskola is) létrehozója, működtetője lehet közművelődési intézménynek vagy színtérnek. S amennyiben a tevékenység kimeríti a közhasznú jelleget, feltételeiben pedig a szakmai kritériumokat, s mindenki számára hozzáférhető: élvezheti a törvény előnyeit. 

· igénybe veheti a helyi közművelődési intézményt,

· kezdeményezheti helyi intézmény/szintér alapítását, 

· Közművelődési Tanács megalakítását, 

· részt vehet a helyi közművelődési tevékenységben, 

· részesedhet a közművelődésre szánt költségvetési, normatív és minden köztámogatásból,

· részesedhet a közművelődési, népfőiskolai pályázati támogatások elnyerésében.


Helyi Közművelődési Tanácsot csak a székhelyen bejegyzett jogi személyek alapíthatnak.
A helyi partnerség alapján a Közművelődési Tanács komoly jogosítványokat érvényesíthet.
A törvény, amikor sorba veszi, hogy a települési önkormányzatnak melyek a helyi közművelődés támogatásában a feladatai, ennek formái között megemlíti a népfőiskolák megteremtését is.
A helyi közösség beleszólását erősíti, hogy az önkormányzat a helyi társadalom művelődési érdekei alapján önkormányzati rendeletben határozza meg, „mit milyen konkrét formában, módon, mértékben lát el”. A központi, költségvetési, normatív támogatás meghatározott százalékát a megyei önkormányzatoknak, a területi, közművelődési szakmai tanácsadás és szolgáltatás céljára kell fordítaniuk, amelynek fontos célja, hogy elősegítse az ott működő szervezetek tevékenységének megvalósulását, szervezze a közművelődési színterek együttműködését. A helyi népfőiskoláknak és Közművelődési Tanácsoknak fontos szerepe lehet abban, hogy részt vegyenek a megyei szintű szakmai tanácsadás funkcióiban, beleszóljanak a szakember-képzési és pályázati alapok létrehozásának, irányultságának kialakításába.


A törvény kimondja, hogy a központi költségvetésből működési támogatásban kell részesíteni az országos népfőiskolai szervezeteket, ugyanez tehát a helyi és területi önkormányzatok esetében szintén elvárandó. A népfőiskola törvényesítése ugyanakkor jogi érv, hogy bármely más közművelődési szervezettel egyenrangúan részesedhet minden, az önkormányzatok által biztosítandó és biztosítható közvetlen, természetbeni és pénzügyi támogatásban. A működési alapok megteremtésének minimális biztonsága mellett így a pályázati céltámogatások is hatékonyabban biztosíthatók

7.4. Megvalósítási lehetőségek, javaslatok TC "7.4.  Megvalósítási lehetőségek, javaslatok" \f C \l "2" 
A sokféle megoldási lehetőséget véleményünk szerint négy alaphelyzetre lehet leegyszerűsíteni, amelyek részleteit a törvényben leirt közművelődési megállapodás és a helyi Közművelődési Tanács keretében lehet a helyi elképzelés szerint szabályozni és rögzíteni.

· A népfőiskola a helyi közművelődés alapintézményeként, színtereként intézményesül, átveszi a helyi közművelődési intézmény funkcióit, s az egyes közművelődési-felnőttoktatási tevékenységi formák a népfőiskolán belül elkülönülő tevékenységekként jelennek meg.

· A helyi népfőiskola a települési önkormányzat közművelődési intézményétől, színterétől független, önálló közművelődési intézményi formaként, szintérként, illetve más intézményi formában, vagy a helyi közművelődési intézmény/szintér mellett, más intézményi formákkal együttműködve tevékenykedik. 

· A népfőiskola és a települési közművelődési intézmény/szintér egyenrangú, együttműködő partnerek.

· A népfőiskola az önkormányzat által fönntartott közművelődési intézmény/szintér autonóm részét képezi.

8. Összegzés TC "8. Összegzés" \f C \l "1" 
A dolgozat a kitűzött kutatási feladatokat teljesítette. A téma időszerűségét mi sem igazolja jobban, mint az, hogy a mai magyar felnőttoktatás-közművelődés fejlesztésének számbavétele közepette egyre gyakrabban említik meg a népfőiskolák lehetséges jövőbeli szerepét. Miközben az Európai Unió felnőttoktatási programjai között 2000 januárjától előkészületek folynak egy új program elindítására Grundtvig néven.


A szerző az összegzésben szeretne röviden számot vetni azzal, hogy a munkájában mit teljesített és mire nem tudott vállalkozni. 


A történeti feldolgozás teljessége nélkül elsősorban az eredet-országra és a születés társadalmi hátterére összpontosítva, valamint a korabeli magyar viszonyokra utalva megvilágította, hogy a népfőiskolák a közművelődés-felnőttoktatás történet egészében sajátos tevékenységi formaként keletkeztek, s annak egész alakulására folyamatosan, jelentős hatást gyakoroltak, noha a népfőiskolák soha nem váltak az adott ország államilag támogatott, meghatározó, vagy egyedüli intézményi formájává az iskolán kívüli felnőttoktatás terén. A feldolgozás nem vállalkozhatott a teljességre, csak az észak-európai országok, s azon belül is a dán fejlődés középpontba állítására – s egyebek mellett az angol nyelvű szakirodalom hiánya miatt sem – dolgozhatta föl a szerző részletesen a közép-európai és szomszédos országok népfőiskolai fejlődését. Elsősorban az osztrák, a szlovén, a horvát, a szerb és a csehszlovákiai népfőiskolákra gondolunk. A lengyel fejlődés vázlatos megismertetése mégis értékes közép-európai párhuzamot képvisel. A Közép-Európán belüli osztrák, német és svájci népfőiskola fejlődés kisebb súllyal szerepeltetése mögött a szerző tudatos irányultsága áll több okból. Az 1990-től kezdődő időszakban a magyar-németszakmai együttműködés kiemelkedő szerepet játszott a magyar népfőiskolák újraindulásában, ami más dolgozat tárgya lehet. Az I. világháborúig ténylegesen alig merülhetett föl a magyar népfőiskolák tartós kifejlődése. A két világháború közötti időszakban ellenben amikor ez megtörtént, a népfőiskolák létrejöttének hátterét képező gondolkodás nem kötődött a korabeli német és osztrák kapcsolatokhoz, ellenkezőleg, az akkori Németországtól távol tartotta magát. A weimari korszak népfőiskoláinak szinte semmilyen hatása nem volt Magyar​országon, továbbá maga az egész II. világháború utáni, valamint a 60-as évektől kezdődő újabb német népfőiskolai fejlődés saját utat járt be, s a német népfőiskola rendszere nagyrészt a mai napig eltér az észak-európai népfőiskola fejlődésétől. 


A dolgozat teljesítette azt a kutatási feladatot is, hogy kimutatta: a népfőiskolák két világ​háború közötti magyar fejlődése az alulról induló polgárosodási törekvések megnyilvánulása volt, s a mozgalom a társadalmon belül és alulról kiérlelte a feltételeket ahhoz, hogy a II. világháborút követő időszakban egy korszerű és demokratikus képző intézményrendszert állítson a nemzeti, gazdasági-társadalmi fejlődés szolgálatába. Ennek az vetett véget, hogy Magyarország a szovjet rendszer érdekkörébe és ezzel történelmi zsákutcába került.

 
A dolgozat ugyanakkor nem vállalkozhatott az egyébként rendelkezésre álló gazdag történeti irodalom, vagy magának a korabeli magyar népfőiskola történetnek a teljes feldolgozására sem, mivel feladatát elsősorban abban látta, hogy a sajátos magyar történeti fejlődés európai szinkronitását igazolva végigkövesse a népfőiskolák múltjában és újraszületésében megnyilvánuló, a magyar és európai felnőttoktatás - fejlődés folytonosságát megteremtő szándékokat és tényeket. 


A létező szocializmus összeomlásának és az új társadalmi berendezkedés kialakulásának magyar sajátossága, hogy a váltás és átalakulás előjelei a társadalmi élet legkülönbözőbb területein már a 80-as évek közepétől egyre erősebben jelentkeztek, noha azokban és akkor a fejlődés kimenetele előre egyáltalán nem volt látható. Ezért tartotta szükségesnek a szerző, hogy feltárja a 80-as évek közepén felvetődő népfőiskolai gondolat hazai közgondolkodási hátterét és azt összevesse a szovjet blokk megszűnése előtti időszak nemzetközi törekvéseivel a közművelődés-felnőttoktatás területén. A népfőiskolák tevékenységének újraindításában az elmúlt másfél évtizedben konkrét gyakorlati szerepet is játszó szerző célja nem lehetett az, hogy e fejlődés történetét és társadalmi viszonyait teljes körűen feldolgozza. Ennél kevesebbre, más oldalról többre vállalkozott. Tekintettel a közművelődés-felnőttoktatás erőteljes nemzetköziesedésére a magyar átalakulás egyik leglényegesebb vonását állította a középpontba. Azt, hogy a magyar szakmai és közgondolkodás az átalakulás periódusában egyre nyitottabbá vált a nemzetközi törekvések befogadása és a saját nemzeti hagyományok felelevenítése iránt.


A dolgozat a kitűzött kutatási feladatát abban is teljesítette, hogy kimutatta a nemzeti művelődési hagyományok korszerűsítési törekvései és az európai és nemzetközi törekvések közötti összhangot, illetve ezek megnyilvánulását a népfőiskolai tevékenységben. A kézirat igazolta a népfőiskolák növekvő társadalmi és kormányzati támogatása és az 1997-es törvényben történő elismerése és az UNESCO valamint az Európai Unió felnőttoktatással foglalkozó alapvető dokumentumaiban foglalt ajánlások összhangját. Ezzel sikerült kimutatnia, hogy a megszületett új demokrácia és a magyar jogállamiság, valamint a fejlődő európai integráció keretei között megteremtődtek a népfőiskolák XXI. századi további fejlődésének kezdeti feltételei. 


A fejlődés további útja tehát nyitott, de annak elméleti, szakmai és gyakorlati összefüggései és tendenciái már egy vagy több következő dolgozat tárgykörébe tartoznak.

 
A szerző ezúton is köszönetet mond mindazoknak a munkatársainak és kutató kollégáknak, akik közvetlenül vagy közvetve a dolgozat létrejöttében segítséget nyújtottak. A munkatársak körében Mihályfi Mártának, Opoczky Irának, Kovács Andrásnénak, Trencsényi Imrének, Varga Katalinnak.


A dolgozat kézirata első változatainak véleményezésében nyújtott segítségért és hasznos kritikai észrevételeikért, tanácsaikért: Dr. Bíró Zoltánnak, Dr. Durkó Mátyásnak, Dr. Heribert Hinzennek, Jakob Hornnak, Dr. Christoper Grönholmnak, Dr. Katus Józsefnek, Dr. Maróti Andornak, Dr. Rubovszky Kálmánnak, Dr. Sári Mihálynak, Dr. Soós Pálnak és másoknak.
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TÁBLÁZATOK

I. sz. táblázat

Földbirtoklás Dániában 1800–1916

	Szabad

birtok
	évek

	
	1800
	1878
	1885
	1905
	1916

	100 ha
	  1 800
	  1 878
	  2 041
	  2 033
	    1 963

	12–100 ha
	53 000
	67 800
	73 000
	74 600
	  76 000

	12 ha
	20 000
	60 000
	80 000
	90 000
	106 000


II. sz. táblázat 1-4.

A földbirtok megoszlása Magyarországon (1857-1869)

1. A 10 ezer hold feletti terület 231 latifundiumból állt, amely 600‑700 család kezén volt. Az 5 ezer hold feletti terület 495 nagybirtokból tevődött össze.

2. A birtokos nemesség földbirtok-megoszlása 1857‑ben

	Birtokkategória
	Birtokok száma

	1000-5000 kat. Hold
	 4700

	2000-1000 kat. Hold
	13748

	100-200 kat. Hold
	11365


3. A 100 kat. hold alatti földbirtok megoszlása (Magyarország és Erdély 1869)

	Birtokkategória
	Birtokok száma
	A 100 h. alatti birtokok száma

	5 hold alatt 
	144400 
	58,8%

	5‑15 
	643091 
	26,1%

	15‑30 
	 26619 
	10,6%

	30‑50 
	 77280 
	 3,1%

	50‑100 
	 30336 
	 1,2%


4. Differenciálódás a parasztság körében

A jobbágyfelszabadítás küszöbén az úrbéresek megoszlása a következő volt:

	teljes jobbágy
	 39,5%

	házas zsellér 
	 53,3%

	ház nélküli zsellér 
	7,17%

	összesen:
	99,97%


1869-ben a parasztság:

	törpebirtokos (a félproletár lét határán):
	50%

	kisbirtokos középparaszt: 
	30%

	gazdag paraszt: 
	5%

	összesen: 
	85%


Forrás: Magyarország története VI. kötet 1‑2. Budapest, 1980, Akadémiai Kiadó

III. sz. táblázat 1-3.

1. Az urbanizáció folyamata a skandináv országokban 1860-1910 (városi népesség aránya %-ban)

	Év 
	Dánia 
	Finnország 
	Norvégia
	Svédország

	1860 
	23 
	6 
	15 
	11

	1880 
	28 
	8 
	20 
	15

	1890 
	33 
	10 
	24 
	19

	1900 
	38 
	13 
	28 
	22

	1910 
	40 
	15 
	29 
	25


Forrás: Jörberg Lennart: Az ipari forradalom Skandináviában.

In: Gazdasági elmaradottság, kiutak és kudarcok a XIX. századi Európában.

Az európai periféria az ipari forradalom korában.

Szerkesztette: Berend T. Iván, Ránki György.

Közgazdasági és Jogi Kiadó, Budapest, 1979

2. A népességnövekedés dinamikája

	
	1880 
	1910

	Svédország 
	 3,5 millió
	5 millió

	Dánia 
	 1,5 millió
	2,5 millió

	Norvégia 
	 1,5 millió
	2,25 millió 


Forrás: A. Sz. Kan: A skandináv országok története. (Dánia, Norvégia, Svédország). 

Kossuth Könyvkiadó, Budapest, 1976. 378. p.

3. Magyar tartományok népességnövekedése

	1850
	13,4 millió

	1857
	13,6 millió

	1869
	15,4 millió


Forrás: Magyarország története VI. kötet 1‑2. Budapest, 1980, Akadémiai Kiadó

IV. sz. táblázat 1-7.

A kötelező népoktatás bevezetése és az analfabetizmus felszámolása

1. Az írástudatlanság felszámolására és a kötelező népoktatás bevezetésére vonatkozó néhány európai történeti adat

Az angol ipari forradalom az 1780‑1820 közötti 40 évben zajlott le, amit már a XVI. század közepétől a XVIII. század közepéig tartó valóságos „művelődési forradalom” előzött meg.

1660-ban az angol ifjúság 30 százaléka írástudó

· a megfelelő korosztály kb. 10 százaléka, vagyis 1/10-1/8-a jár középszintű oktatási intézményekbe és

· az egyetemi korosztály 2,5 százaléka látogatta az egyetemeket.

2. A kötelező népoktatás bevezetése az egyes országokban

	XVIII. század vége
	Dánia

	1827
	Norvégia

	1842
	Svédország

	1866
	Finnország

	1771
	Ausztria/Mária Terézia Ratio Educationisa

	1868
	Eötvös‑féle népoktatási törvény


3. Analfabéták aránya a lakosságban a XIX. század közepén

	Skandináv országok (ezen belül Svédország 10 százalék)
	30%

	Anglia 
	33%

	Franciaország 
	40-45%

	Spanyolország
	75%

	Olaszország 
	75-80%

	Habsburg birodalom
	40-45%

	ezen belül 1868‑ban Magyarországon
	68%


Forrás: Gazdasági elmaradottság, kiutak és kudarcok a XIX. századi Európában.

szerk.: Berend T. Iván - Ránki György. KJK. Budapest, 1979.
4. Az írástudatlanság arányának történeti alakulása Magyarországon

	év 
	arány 
	periódus
	csökkenési arány

	1870
	68,7%
	
	

	1913
	33,3%
	40 év alatt 
	35,4%-kal

	1930 
	15,5%
	17 év alatt 
	17,8%-kal

	1945 
	 9,5%
	15 év alatt 
	6,0%-kal

	1970 
	 4,0%
	25 év alatt 
	5,5%-kal


Forrás: Pedagógiai Lexikon. Akadémiai Kiadó Budapest, 1976.

5. Az 1868-ban bevezetett kötelező népoktatás érvényesítése

(A kötelező népoktatási törvénynek érvényt szerezve, a megfelelő korosztály tényleges beiskolázottsági aránya az Osztrák-Magyar Monarchiában)


1880-ig osztrák-cseh területen a megfelelő korosztály
95-99%‑ban


A századfordulóig
magyar területen 

82%-ban




Dalmáciában 


67%-ban




Bukovinában 


36%-ban

Forrás: Magyarország története VI. kötet 1‑2. Budapest, 1980, Akadémiai Kiadó

6. Az I. világháború idején a kor legfontosabb oktatási vívmánya az írástudás kiterjedtsége

	Az írástudó lakosság aránya régióként
	

	Skandináv térség közel 
	100%

	Franciaország 
	83%

	Belgium 
	80%

	D-Európa, Közép-Európa keleti része 
	50‑66%

	Oroszország és a Balkán térség 
	30%


Forrás: Magyarország története VI. kötet 1‑2. Budapest, 1980, Akadémiai Kiadó

7. Az analfabetizmus történeti alakulása Oroszországban és a Szovjetunióban

	dátum
	analfabéták aránya
	periódus
	csökkenés

éve/aránya (%)

	1897 
	71,6
	20 év alatt
	15,7

	1920 
	55,9
	6 év alatt
	12,5

	1926 
	43,4
	13 év alatt
	30,8

	1939 
	12,6
	20 év alatt
	10,8

	1969 
	1,8
	10 év alatt
	1,5

	1970 
	0,3
	
	


Forrás. Adult Education in the USSR. V.G. Onuskin E. P. Tonkonogaya Studies and Documents No. 20.

ECLE, Prague, 1984
V. sz. táblázat 1-2.

1. Szakirányú képzés Magyarországon a mezőgazdaság számára

1891-ben egyetemi képzésben a mezőgazdasági, a bánya és állatorvosi területen a hallgatók száma: 
606 fő

1890‑ben a középfokú mezőgazdasági iskolák (Keszthely, Debrecen, Kassa) tanulói: 


341 fő

A 11 földművelési iskola és a 17 mezőgazdasági szakiskola hallgatói létszáma: 

            1000 fő

Összesen

 







            1947 fő

Forrás: Szerkesztett táblázat. Magyarország története 1849‑1890 VI. kötet 1‑2 

2. Népfőiskolák és hallgatók száma Dániában
	
	1870/71 
	1875/76 
	1880/81 
	1885/86
	1890/91 
	1895/96

	Népfőiskolák száma 
	 
	
	
	52
	64
	75

	Hallgatók száma 
	2283 
	4000 
	3509
	3750 
	3976
	5163

	a 20 év körüli korosztály %‑ában
	8 
	11 
	10
	11 
	11
	13


Forrás: T. Rordam. 47. old.

VI. sz. táblázat

A népfőiskolai hallgatók számának alakulása Dániában

	1865/66 
	729

	1866/67 
	981

	1867/68 
	1541

	1868/69 
	2071


Forrás: T. Rordam. 47 old.

VII. táblázat

A népfőiskola meghonosítása az Egyesült Államokban

Kivándorlások Dániából az Egyesült Államokba

1820-1960

	Évek 
	Emigránsok száma

	1820‑1830 
	188

	1831‑1840 
	1.063

	1841‑1850 
	539

	1851‑1860 
	3.749

	1861‑1870 
	17.094

	1871‑1880 
	31.771

	1881‑1890 
	88.132

	1891‑1900 
	50.231

	1901‑1910 
	65.285

	1911‑1920 
	41.983

	1921‑1930 
	32.430

	1931‑1940 
	2.661

	1941‑1950 
	4.602

	1951‑1960 
	8.383

	Összesen: 
	345.936


Forrás: C. Larson: Preservation of Danish Culture in North America. 174. p.

VIII. sz. Táblázat

A képviselői székek megoszlása a vidéki foglalkozási csoportok szerint

a norvég parlamentben (Storting) százalékban kifejezve

	
	Parasztok,

falusi rendőrök, 

bírák
	köztisztviselők
	egyéb, más

	1815 - 21 
	45 
	47 
	 8

	1830 - 42 
	59 
	31 
	10

	1845 - 57 
	63 
	29 
	 8

	1859 - 74 
	74 
	17 
	 9


Forrás: Lars Svasand: The Early Organisation Society in Norway.

Some Characteristics = Scandinavian Journal of History, 1980. 185-196 pp.

IX. táblázat 1-3.

1. A lakosság foglalkozás szerinti megoszlása 1920–1941 között %‑ban:

	
	1920
	1930
	1941

	 Mezőgazdaság 
	55,7 
	51,8 
	48,7

	 Ipar, kereskedelem
	30,1 
	32,2 
	34,9

	 Egyéb 
	14,2 
	15,9 
	16,4

	 összesen 
	 100,0 
	100,0 
	100,0


2. A magyar népesség területi megoszlása %‑ban

	
	Budapest 
	többi város
	falvak

	 1910 
	14,6 
	19,6 
	65,8

	 1920 
	15,4 
	19,9 
	64,7

	 1930 
	16,6 
	19,7 
	63,7

	 1941 
	18,4 
	19,9 
	61,7


3. A magyar lakosság felekezeti megoszlása 1930‑ban

	 Katolikus
	65%

	 Református 
	21%

	 Evangélikus 
	6%

	 Izraelita 
	5%

	 Egyéb hitfelekezet 
	3%


A felekezetek területi eloszlásában jelentősek az eltérések, a Dunántúl 80%-a katolikus, az Alföldön és a Tiszántúlon a lakosság 3/4‑e, néhol 2/3‑a református. Az izraeliták főleg a városokban találhatók. (Budapest lakosságának 1/5‑ét tették ki.)

Forrás: Magyarország története VIII. k. Budapest, 1976 Akadémiai Kiadó 

X. táblázat 1-4.

1. A társadalmi rétegek részvételi aránya az egyes iskolatípusokban

A szegényparasztság és a munkásság aránya az összlakosságban:
56,4%

A birtokos osztály és a polgárság aránya:



43,6%

	ISKOLAFAJTA
	Szegényparaszt és munkás
	Birtokos osztály és polgárság

	 
	 %
	%

	
	részesedése

	Középiskola
	5,1 
	94,4

	Tanítóképző 
	6,8 
	93,2

	Felső kereskedelmi 
	6,5 
	93,5

	Képesítést adó leányiskola 
	2,7 
	97,3


Forrás: Balogh István: A parasztság művelődése a két világháború között.

Akadémiai Kiadó, Bp. 1976.

Népfőiskolai adatok a '40-es évek elejéről

2. A népfőiskolások foglalkozási megoszlása %‑ban

	Gazdálkodó (gazdag paraszt) 
	16

	Földműves (középparaszt) 
	65

	Kisgazda (szegényparaszt) 
	8

	Egyéb 
	11

	Összesen:
	100


3. A népfőiskolai nevelők foglalkozási megoszlása  (Csak az állandó elfoglaltságúak N=105)
	Lelkész 
	38

	Tanító 
	6

	Tanítónő 
	4

	Főiskolai tanár 
	3

	Középiskolai tanár 
	35

	Tanárjelölt 
	1

	Közigazg. tisztviselő 
	2

	Orvos 
	1

	Ügyvéd 
	1

	Egyesületi titkár 
	7

	Népfőiskolai igazgató 
	6

	Szociális testvér
	1

	Összesen:
	105


4. A népfőiskolai előadók foglalkozási megoszlása (N = 814)

	Lelkész 
	139

	Tanító 
	100

	Tanár 
	277

	Közigazg. tisztviselő 
	76

	Orvos, gyógyszerész 
	49

	Népműv. KALOT titkár 
	23

	Ügyvéd, jogász 
	24

	Állatorvos 
	11

	Földbirtokos, gazda 
	13

	Gazdasági felügyelő 
	22

	Katonatiszt 
	11

	Kertész 
	7

	Író, művész 
	10

	Mérnök 
	6

	Országgyűlési képviselő 
	3


Forrás: Boros Lajos: A magyar népfőiskolai mozgalom. Gödöllő, 1944.

XI. táblázat

Népfőiskolai adatok a '40-es évek elejéről

A népfőiskolákat szervező intézmények, szervezetek  (N = 119 népfőiskola, 195 tanfolyam)

	 Katolikus szervezetek 
	20

	 Protestáns szervezetek 
	51

	 Helyi hatóságok 
	30

	 Leventék  (félkatonai ifjúsági szervezet)
	4

	 Egyéb kulturális egyesület 
	14

	 Összesen:
	119


Forrás: Boros Lajos: A magyar népfőiskolai mozgalom. Gödöllő, 1944.

XII. táblázat

Népfőiskolai adatok a '40-es évek elejéről

A népfőiskolák anyagi fedezetének biztosítása

 

	Fenntartó közösség 
	26

	Minisztériumok 
	15

	Országos Nép- és Családvédelmi Alap
	

	Helyi hatóságok 
	8

	Egyéb, magántámogatás 
	60


Forrás: Boros Lajos: A magyar népfőiskolai mozgalom. Gödöllő, 1944.

XIII. táblázat

Fejlődésfokozatok és tendenciák az európai művelődési mozgalmakban 

(Összefoglalás)

	Periódusok, korszakok
	Az európai centrum
	Magyarország és Kelet-Közép-Európa

	1. Felvilágosodás kezdete
2. Ipari forradalom kibontakozása
3. Egyes társadalmi rétegek emancipálódása
4. Extenzív ipari fejlődés, urbanizáció
5. Jóléti társadalom
6. Posztindusztriális információs társadalom

	Jótékonykodás, erkölcsi nevelés, a tudomány elterjesztése (1680-tól)

Polgárosodás

Általános, elemi népoktatás és analfabetizmus elleni harc (1780-1850)

Felső és középosztály kultúrmissziója helyett a társadalmi rétegek öntevékenysége. Az állam növekvő szerepe. Ebben két tendencia: befolyás-növekedés vagy csak háttérjelleg

Iskolapótló szakképzési, átképzési funkciók előtérbe kerülése

(XIX. sz. vége, XX. sz. eleje)

A kulturális tömegfogyasztás növekedése, a kultúra árujellege

(1950-es, 60-as évek)

Kulturális decentralizáció, általános lakossági komputerizáció

A kreativitásigény és a fogyasztás egyensúlyára törekvés.

Öntevékenység, autonómiaigény. Ökológiai gondolkodás, lokalizmus
	Főnemesek, köznemesek polgárosodása 1770-től. XX. sz.: vékony polgári réteg, többsége etnikailag idegen

Ugyanaz (1860-1914)

Emancipációhiány, rétegződési merevség a XX. század közepéig

A tradicionális paraszti kultúra

(XX. sz. első harmadáig) jelenléte és dominanciája. Erőteljes állami beavatkozás uralmi jelleggel

Az 1940-es 50-es évektől jelentkező tendencia

Növekvő túlmunka a második és egyéb gazdaságban, anyagi javak növekvő fogyasztása (1960-as 70-es évek)

A társadalmi csoportidentitás, autonómia és öntevékenység újrafelfedezése

A célracionális szakképzési, átképzési igények növekedése a munkaerőpiac reális igényeinek növekvő befolyása mellett


Forrás: Sz. Tóth János: A magyar műveltség esélyei.

Művelődés-szociológia, történeti, népfőiskolai tanulmáynok. Püski, 1993. 33 p..

XIV. táblázat

A magyar közművelődés periódusai  és jellegzetes vonásai az évszázad utóbbi kétharmadában

I. A két világháború közötti szakasz

a) Az intézményrendszer szervezetének és irányításának jellegzetes vonásai:

· a konzervatív állam jelentős befolyása

· a társadalmi szervezetek jelentékeny szerepe (erős állami ellenőrzéssel)

· ezen belül egyház (felekezetek) dominanciája


b) A közművelődés deklarált és tényleges funkciói:

· keresztény-nemzeti nevelés

· az analfabetizmus felszámolása

· a szociáldemokrata munkásmozgalom érdekei

· a felbomló paraszti kultúra átmentése a nemzeti kultúrába


c) Az előtérbe kerülő tevékenységi formák:

· a munkásmozgalom művészeti-politikai öntevékenysége, munkásakadémiák, szakszervezeti öntevékenység

· felekezeti népfőiskolák, egyletek, gazdakörök, olvasókörök,

· Gyöngyösbokréta mozgalom.

II. 1945-48 közötti periódus


a./ Szervezet

· előtérbe került a társadalmi irányítás (demokratikus pártkoalíció)

· az intézményrendszer államosítása és társadalmi használatba adása

· az egyházi kulturális monopólium felszámolása


b./ Funkciók

· népi demokratikus nevelési eszmények kitűzése

· a népi-paraszti kultúra (népművészet) ápolása és megújítása

· az iskolai alapképzés, alapfokú szakképzés általános kiterjedése


c./ Tevékenységi forma

· széleskörű mozgalmi, társadalmi öntevékenység

· az alsó társadalmi rétegek tömeges iskolai és iskolán kívüli oktatása és képzése
III. Az 1950-1960 közötti szakasz

a) Szervezet:

· a túlcentralizált pártbürokrácia kizárólagos szerepe

· minden szervezeti keret hierarchikusan ennek alárendelt

· bármilyen tevékenység deklaratíve csak a hivatalos ideológiai alapon és célokért folyhat


b) Funkció

· a különböző társadalmi törekvések ideológiai, hatalmi egybefogása és vezénylése


c) Tevékenységi forma

· a népi-nemzeti kultúra az ideológia szolgálatában 

· tömeges iskolán kívüli káderképzés, a dolgozók általános és középfokú esti és levelező oktatásának tömeges fellendülése

· demonstratív, kulturális tömegakciók

IV. A 70-es évektől a 80-as évek közepéig, végéig 


a) Szervezet

· a túlcentralizált párt- és állami irányítás csökken

· növekvő funkciómegosztás a különböző szervezettípusok között


b) Funkció

· a magasabb szakképzettség és az általános műveltségi szint a magasabb életszínvonal eléréséért

· a rétegkultúrák különbségeinek artikulálódása

· az egyéni érdekek és mobilitás érvényesítése 


c) Tevékenységi forma

· a kiscsoportos és egyéni művelődési formák előtérbe kerülése

· a középfokú és felsőfokú felnőttoktatás nagyarányú növekedése, a gazdaság továbbfejlesztésének igényei szerinti munkásátképzés és továbbképzés kialakítása

· autentikus folklórmozgalmak
· az ifjúsági szubkultúra és ellenkultúrák vagy ellenzéki kultúrák fokozatos megerősödése, az egyesületi és civil szektor fokozatos növekedése.
Forrás: Sz. Tóth János: A magyar műveltség esélyei.

Művelődés-szociológia, történeti, népfőiskolai tanulmáynok. Püski, 1993. 33 p..

XV. táblázat

Az északi népfőiskolákra jellemző adatok

	Ország
	alapítás éve
	 nf.-k száma
	hallgatók száma
	korhatár

	Dánia
	1844 
	101
	14,000
	17,5

	Norvégia
	1864
	  84
	  6,700 
	  17

	Svéd
	1868
	131
	20,000
	  18

	Finn
	1889
	  93
	  6,100 
	  16


Forrás: International Encyclopedia of Adult Education and Training. Second Edition.

Edited by Albert C. Tuijnman (OECD). Pergamon, 1996. ISBN 0 08 042305 1 (645-647 oldal)

XVI. táblázat 1-5.

Áttekintés az EU civil szervezetek hálózatairól

1.) Civil szervezetek hálózatai az Európai Unióban:

· Hálózatok az öntevékeny szektorral kapcsolatban

· Oktatással, képzéssel, művelődéssel foglalkozó szervezetek hálózatai

· Fejlesztéssel foglalkozó hálózatok

· Politikai csoportosulások szerinti hálózatok

· Idősekkel kapcsolatos szervezetek hálózatai

· Fogyasztói hálózatok

· Családdal kapcsolatos hálózatok

· Szociális szolgáltatásokkal kapcsolatos hálózatok

· Szociális politikával kapcsolatos hálózatok

· Gyermek gondozással foglalkozó hálózatok

· Menekültekkel, ki és bevándorlókkal kapcsolatos hálózatok

· Emberi jogokkal, börtönviseletekkel és a büntetőjog reformjával kapcsolatos hálózatok

· Munkanélküliséggel kapcsolatos hálózatok

· Szegénységellenes hálózatok

· Környezetvédelmi hálózatok

· Szakszervezeti ügyekkel, a szociálisgazdasággal és az ipari fejlődéssel foglakozó hálózatok

· Közösségfejlesztéssel foglalkozó hálózatok

· Egészség hálózatok

· Mozgássérültekkel foglalkozó hálózatok

· Hajléktalanokkal és házépítéssel kapcsolatos hálózatok

· Falusi térségfejlesztéssel foglalkozó hálózatok

· A helyhatóságokra alapozott hálózatok

· Ifjúsági hálózatok

Forrás: Networking in Europe

A Guide to European Voluntary Organizations Second Edition. Brian Harvey

NCVO Publications, 1995. ISBN 0 7199 1460 4

2.) A civil szervezetek fő típusai

· gazdasági aspektus: egyesülések, munkásegyesületek, fogyasztói egyesületek

· családi értékek védelme: családi egyesületek, feminista egyesületek,

· ökológiai egyesületek: a környezetvédelmi egyesületek, nem ide számítva zöld pártokat

· demokratikus jogok védelme: Emberi Jogok Ligája, Nemzetközi Amnesztia szervezete, békeegyesületek

· oktatási és képzési programok: az aktív tanítási módszerek bevezetése a gyermekek és felnőttek oktatásában, kulturális egyesületek

· egészségüggyel foglalkozó egyesületek

· harc a társadalmi marginalizáció ellen: házépítés, élelemellátás, jogi tanácsadás

· segítség és fejlesztés a harmadik világ számára

· gazdasági növekedés: közvetítő cégek, helyi munkahelyteremtők, szövetkezetek

· szociális munka, segítség, szociális önsegítés, önsegélyező csoportok, jótékonysági szervezetek

Forrás: The Voluntary Sector in Post-Communist

East-Central Europe: From Small Circles of Freedom to Civil Society

Ewa Les

In World Assembly Edition

Citizens Strenthening Global Civil Society

Coordinated by Miguel Darcy de Oliviera Institutio

de Acao Cultural and Rajesh Tandom Society for Participatiory Research in Asia,

Civicus, World Allinace for Citizen Participation. 1994, Washington. ISBN 0-9644001-0-3

3.) A civil szervezetek ellenőrzésének kifinomult állami módszerei

1. Ellenőrzés a bejegyzési előírásokon keresztül

2. Ellenőrzés a pénzügyi megfigyelésen és az anyagi támogatások elérésének korlátozásán keresztül

3. Ellenőrzés a civil szervezetek publikációs és nyilvánosság előtti szereplési lehetőségeinek korlátozásával

4. A civil szervezetek hitelességének aláásása valótlanságokon, és rágalmazáson keresztül

5. A kormányzati szervezetek által létrehozott nem-kormányzati szervezetek jelentéseinek előtérbe állítása és népszerűsítése

6. A szükségállapot helyzetek, vagy a nemzetbiztonságra történő hivatkozás esetei

Forrás: Az emberi jogvédők megvédése

Az egyesülés szabadságának fontossága

Lurie S. Wiseberg

The Importance of Freedom of Association

for Human Rights NGO-s Defending Human Rights Defenders

Published by International Centre for

Human Rights and Democratic Development

National Library of Quebec, 1993

4.) Az Európai Alapítványi Központ alapítvány tipológiája

1. Független alapítványok

· családi alapú, ellenőrzésű alapítványok

· kuratóriumok által ellenőrzött alapítványok

· működő alapítványok

· díjakat kiadó alapítványok

· alapítványok korlátozott időtartamú finanszírozás céljára

· vallási irányultságú alapítványok

· független testületiségen alapuló alapítványok

· kormányzati támogatású alapítványok

· védett, vagy vendéglátó alapítványok

· alapítványi konzorciumok

2. Testületiségen alapuló, korporációs alapítványok

· testületi alapítvány

· alapítvány testületi érdekekkel

3. Kormányzati támogatású alapítványok

· kormányzati alapítványok, amelyek magukba foglalják a kormányközi alapítványokat is, valamint a nemzetek fölötti kormányzati alapítványokat.

· német politikai alapítványok.

4. Forrásszerző alapítványok

· Közösségi alapítvány

· Forrásszerző alapítvány

Forrás: EAK Brüsszel, 1994 november

5.) Az Európai Alapítványi Központ alapítvány tipológiája

Támogatási kategóriák a tartalom szerint:

1. Művészet, kultúra, média

2. Gyermekek, ifjúság

3. Állampolgári és emberi jogok

4. Demokrácia, civil társadalom

5. Európai fejlesztés

6. Helyi vagy közösségi fejlesztés

7. Nemzeti, országos fejlesztés

8. Hátrányos helyzetű társadalmi csoportok

9. Oktatás

10. Iskolán kívüli képzés, felnőttoktatás, közösségi művelődés

11. Foglalkoztatás, munkavállalás

12. Környezetvédelem

13. Etnikai kisebbségek, csoportok

14. Európai szintű közérdekű tájékoztatás és politika

15. Élelmiszer ellátás, mezőgazdaság

16. Mozgássérültek, egészségügyi hátrányokkal küzdők

17. Egészség általában

18. Házépítés, otthon, hajléktalanok átmeneti szállása

19. Kontinensközi kapcsolatok

20. Helyi közösség közérdekű tájékoztatása

21. Orvosi ellátás, kórházak, klinikák

22. Orvosi kutatás

23. Mentális egészség

24. Országos, nemzeti közérdekű tájékoztatás

25. Öntevékeny, filantróp, harmadik, non-profit szektor

26. Vallási ügyek

27. Tudomány, technológia

28. Társadalmi szolgáltatások általában 

29. Nő kérdés

30. Egyéb

Forrás: EAK Brüsszel, 1994 november

XVII. sz. táblázat

Az egy civil szervezetre eső lakosok száma Közép-Kelet Európában

	Ország
	lakosság
	szervezetek száma
	szervezet/fő

	Magyarország
	10,2 m
	31.172
	327

	Horvátország
	4,7 m
	13.000
	361

	Cseh Köztársaság
	10,4 m
	13.347
	779

	Szlovákia
	5,2 m
	3.906
	1331

	Lengyelország
	38,4 m
	17.000
	2258

	Románia
	22,7 m
	4.700
	4829

	Bulgária
	9,0 m
	300
	30.000

	Litvánia
	3,7 m
	100
	37.000


Forrás: The Voluntary Sector in Post-Communist

East-Central Europe: From Small Circles of Freedom to Civil Society

Ewa Les

In World Assembly Edition

Citizens Strenthening Global Civil Society

Coordinated by Miguel Darcy de Oliviera Institutio

de Acao Cultural and Rajesh Tandom Society for Participatiory Research in Asia,

Civicus, World Allinace for Citizen Participation. 1994, Washington. ISBN 0-9644001-0-3

XVIII. sz. táblázat

Tagság egyesületekben (1987) %-ban

	EU 12
	31,0%

	Írország
	48,3%

	Luxembourg
	42,0%

	Dánia
	39,1%

	Egyesült Királyság
	35,2%

	Franciaország
	35,0%

	Belgium
	34,3%

	Norvégia
	33,5%

	Hollandia
	32,2%

	Portugália
	28,0%

	Görögország
	26,4%

	Spanyolország
	25,2%

	Olaszország
	22,6%


Forrás: Social portrait of Europe, Eurostat Brussels, Luxembourg, 1991 ISBN 92-826-1747-5

XIX. sz. táblázat

Az egy szervezetre eső lakosok száma Nyugat-Európában

	Az EU 14 tagországához tartozó lakosok száma
	350 millió

	A harmadik szektorhoz tartozó szervezetek száma több mint
	2 millió

	Egy szervezetre eső lakosok száma
	175


	Ország
	Lakosság
	Szervezetek száma
	Szervezet/fő

	Belgium
	10.1 m
	100.000
	101.0

	Németország
	81.1 m
	800.000
	101.3

	Franciaország
	67.7 m
	600.000
	112.8

	Luxembourg
	400 000
	3.000
	133.3

	Hollandia
	15.3 m
	100.000
	153.0

	Egyesült Királyság
	58.0 m
	300.000
	193.3

	Olaszország
	58.0 m
	200.000
	290.0

	Portugália
	9.4 m
	30.000
	313.3

	Spanyolország
	39.1 m
	60.000
	601.6


Forrás: Social portrait of Europe, Eurostat Brussels, Luxembourg, 1991 ISBN 92-826-1747-5

XX. sz. táblázat

Az egyesületek számának alakulása, 1862-1992
	Év
	Az egyesületek száma

	1862. december 31.a
	319

	1878. December 31.b
	1 917

	1932. December 31. 
	14 365

	1970. December 31. 
	8 886

	1982. December 31.
	6 570

	1989. December 31.
	8 396

	1990. December 31.
	14 080

	1991. December 31.
	17 869

	1992. December 31.
	21 528


a A mai országterületen működő egyesületek száma. Az ország akkori területén összesen 579 egyesületet regisztráltak.

b A mai országterületen működő egyesületek száma. Az ország akkori területén összesen 3995 egyesületet regisztráltak.

Forrás: A civil szervezetek társadalmi, közművelődési szerepe.

Nemzetközi kitekintés, szakértői háttéranyag a közművelődési törvénykezés előkészítéséhez. Kézirat, 1996. 25. pp.
XXI. sz. táblázat

Az egyesületek megoszlása tevékenységi csoportok szerint, 1862-1992 (%)

	Tevékenység
	1862
	1878
	1932
	1970
	1982
	1989
	1992

	Kultúra, vallás
	27,6
	18,0
	12,6
	0,2
	1,4
	3,9
	6,0

	Sport
	0,3
	1.3
	6,6
	51,5
	45,9
	36,3
	27,6

	Szabadidő, hobbi
	27,3
	14,4
	32,6
	16,1
	26,3
	23,8
	21,4

	Oktatás, tudomány
	3,4
	4,5
	0,7
	1,1
	1,8
	1,6
	2,9

	Egészségügyi, szociális
	30,4
	19,0
	19,8
	0,1
	0,2
	6,7
	4,1

	Tűzoltó
	-
	6,2
	9,3
	30,4
	22,5
	13,9
	6,1

	Szakmai
	6,6
	31,9
	16,4
	-
	-
	7,6
	18,0

	Egyéb 
	4,4
	4,7
	2,0
	0,6
	1,9
	6,2
	13,9

	Összesen
	100,0
	100,0
	100,0
	100,0
	100,0
	100,0
	100,0


Forrás: A civil szervezetek társadalmi, közművelődési szerepe.

Nemzetközi kitekintés, szakértői háttéranyag a közművelődési törvénykezés előkészítéséhez. Kézirat, 1996. 25. pp.

XXII. sz. táblázat

Az egyesületi és szakszervezeti tagok megoszlása iskolai végzettség szerint, 1992 (%)

	Iskolai végzettség
	Az összes népességen belül
	Az egyesületi tagok között

	8 általános alatt
	18,4
	7,3

	8 általános
	35,0
	29,9

	szakmunkás-bizonyítvány
	16,6
	17,9

	érettségi
	21,9
	29,7

	főiskola
	4,8
	8,4

	egyetem
	3,3
	6,8

	Összesen: 
	100,0
	100,0


XXIII. sz. táblázat

Az egyesületi és szakszervezeti tagok megoszlása állománycsoportok,

gazdasági aktivitás szerint, 1992 (%)

	Állománycsoport
	Az összes népességen belül
	Az egyesületi tagok között

	Szellemi
	23,4
	39,4

	Szakmunkás
	21,2
	26,8

	Betanított és segédmunkás
	28,7
	22,2

	Eltartott*
	26,7
	11,6

	Összesen:
	100,0
	100,0


* A tanulókat, a háztartásbelieket, a szociális segélyezetteket, a testi és szellemi fogyatékosokat, a katonákat és egyéb.

XXIV. sz. táblázat

Az egyesületi és szakszervezeti tagok megoszlása életkor szerint, 1992 (%)

	Életkor
	Az összes népességen belül
	Az egyesületi tagok között

	14-19
	11,2
	5,1

	20-39
	31,3
	35,4

	40-59
	31,7
	41,8

	60 éves és idősebb
	25,8
	17,7

	Összesen: 
	100,0
	100,0


XXV. sz. táblázat

Az egyesületi tagok megoszlása nemek szerint az 1932-1992 közötti felvételek alapján (%)

	Évszám
	Nem
	Összesen

	
	férfi
	nő
	

	1932
	80,9
	19,1
	100,0

	1970
	76,3
	23,7
	100,0

	1982
	73,6
	26,4
	100,0

	1989
	72,1
	27,9
	100,0

	1992a
	64,4
	35,6
	100,0

	1992b
	49,5
	50,5
	100,0


a A társadalmimobilitás-felvétel adatai. Szakszervezeti tagok nélkül.

b A társadalmimobilitás-felvétel adatai. Szakszervezeti tagokkal együtt.

XXVI. sz. táblázat

Az összes egyesületi tag, illetve a különböző egyesülettípusok tagjainak aránya

településtípusok szerint, 1992

	Településtípus
	Összes egyesületi tag aránya
	Szakmai szervezetek tagjainak aránya
	Szabadidő szervezetek tagjainak aránya
	Humán szervezetek tagjainak aránya

	Főváros
	18,9
	13,8
	2,6
	4,2

	Megyeszékhelyek
	27,5
	23,2
	3,1
	3,4

	ebből

5 nagyváros a

többi székhely
	26,7

28,2
	22,6

23,7
	3,2

3,1
	2,9

3,8

	Városok
	22,3
	17,8
	3,0
	3,2

	Községek
	14,2
	10,1
	2,5
	2,7

	Országosan
	19,5
	15,1
	2,7
	3,2


a Az 5 nagyváros: Debrecen, Győr, Miskolc, Pécs és Szeged

Forrás: A civil szervezetek társadalmi, közművelődési szerepe.

Nemzetközi kitekintés, szakértői háttéranyag a közművelődési törvénykezés előkészítéséhez. Kézirat, 1996. 25. pp.

XXVII. sz. táblázatsor 1-12.

Magyarázat a táblázatokhoz

(Forrás: Áttekintés a népfőiskolákról.

Készült a Művelődési és Közoktatási Minisztérium számára, Budapest, 1998 kézirat gyanánt) 
Az 1. sz. táblázat az MNT NI országos jelentőségű szakmai programjainak adatait összesíti, valamint a nemzetközi tanulmányi programokat. A nemzetközi tanulmányi programok részletesebben áttekinthetők az  Európai látószög 1992-93 c. összesítésből, valamint az éves beszámolók nemzetközi programjaiban.

1996/97-ben nőtt az országos programok és az azon résztvevők száma.

A 2. sz. táblázat az 1993-95 évben kifejlesztett országos jellegű projektek adatait mutatja be. A kiemelt programok beépültek a rendes népfőiskolai tevékenységbe.

A 3. sz. táblázat az MNT táji központjainak adatszolgáltatásán alapuló adatokat foglalja össze, amit a 4. sz. táblázat adatai egészítenek ki a Pro Cultura Alapítvány dokumentációja alapján. 

Az 5. sz. táblázat foglalja össze az 1-4. táblázatok tevékenység adatait, amely a megnehezült anyagi nehézségek ellenére növekedést mutat.

A 6. sz. táblázat a Katolikus Népfőiskolai Szövetség által rendelkezésre bocsátott adatokat tartalmazza, amelyek nem szerepelnek az MNT összesítésben.

A 7. sz. táblázat az MNT táji központjainak tagszervezeti és taglétszám adatait tartalmazza, amelyek egy része csak a regionális szervezeteken keresztül /közvetve/ tagjai az MNT-nek, a 8. táblázat a közvetlen MNT taglétszámot összesíti.

A 9. sz. táblázat kimutatás az MNT NI és a táji központok főfoglalkozású munkatársi létszámáról. Itt jegyezzük meg, hogy a válságos gazdasági körülmények miatt 1996 június 1-el az MNT NI munkatársi létszámát két fő elbocsátásával csökkenteni voltunk kénytelenek.

A 10. sz. táblázat az MNT országos pályázati forrásait mutatja be, a megyei és helyi támogatások /Vegyes tétel alatt/ becsült adatokkal.

A többi adat az alapítványok tényszámain alapszik.

A 11. sz. táblázat a Német Népfőiskolai Szövetségnek az MNT tagszervezetei számára biztosított támogatásainak összesítését tartalmazza, valamint az egyéb nemzetközi tanulmányi programok pénzbeni értékének megbecsülését. A becslést az alábbiak szerint végeztük. A nemzetközi programok időtartama legkevesebb egy hét, de kéthetes, 10 napos, három hónapos és egy éves tanulmányutakat is szervezünk. Az utazási költségek /vonat, repülő, autó/ legkevesebb egyenként 30.000 forinttal számolhatók. Az ott tartózkodás költségei naponta, legkevesebb 50 DM szállás, 30 DM napi étkezés és utazásonként 30 DM helyi közlekedés per fővel számolhatók. Csak 5 napos programokkal számolva, a szorosan vett rezsi költségeken túli képzési díjat nem számolva, utazás/fő/100.000 Ft-os költséggel számoltunk, ami a lehető legalacsonyabb számolási szorzó. (1996-os árakon számolva!)

A 12. sz. táblázat az MNT Népfőiskola Intézet bevételeit részletezi.

1. TÁBLÁZAT
	MAGYAR NÉPFŐISKOLAI TÁRSASÁG NÉPFŐISKOLAI INTÉZET PROGRAMJA



	
	1993
	1994


	1995
	1996
	1997
	Összesen

	
	kurzusok száma
	résztvevők száma
	kurzusok száma
	résztvevők száma
	kurzusok száma
	résztvevők száma
	kurzusok száma
	résztvevők száma
	kurzusok száma
	résztvevők száma
	kurzusok száma
	résztvevők száma

	nemzetközi
	23
	349
	10
	231
	23
	 93
	13
	152
	14
	186
	83
	1017

	országos
	 4
	246
	 5
	324
	 9
	598
	11
	591
	15
	895
	44
	2654

	összesen
	27
	595
	15
	555
	32
	691
	24
	743
	29
	1081
	127
	3671


2. TÁBLÁZAT*
	NÉPFŐISKOLÁK KÖZÖS ORSZÁGOS KÉPZÉSI PROGRAMJAI
	KURZUS
	LÉTSZÁM

	8 számítástechnikai oktatóbázis képzés programjain
	1994-95-ben
	64
	885

	Pénzügyi ügyintéző képzés, a közhasznú, szociális szakon

(Önkéntes Kölcsönös Biztosítópénztárak szakemberei)
	1993-95-ben
	9
	300

	Angol nyelvi képzés anyanyelvi tanárokkal
	1993-95-ben
	5 helyszínen

x 25 
	1850

	
	Összesen
	98
	3035


*1996-tól az összesített nyilvántartásban szerepelnek a fenti adatok

3. TÁBLÁZAT

	
	1993
	1994
	1995
	1996
	1997
	Összesen

	MNT regionális tagszervezetek képzései
	kurzusok száma
	résztvevők száma
	kurzusok száma
	résztvevők száma
	kurzusok száma
	résztvevők száma
	kurzusok száma
	résztvevők
	kurzusok száma
	résztvevők
	kurzusok száma
	résztvevők

	Felső-Tiszavidéki Népfőiskolai Társaság
	 15
	1080
	14
	960
	16
	1200
	39
	2634
	50
	4105
	134
	9839

	Mezőföld Népfőiskolai Társaság

Hazai
	4
	50
	4
	78
	5
	174
	6
	125
	5
	82
	24
	569

	Nemzetközi
	2
	65
	4
	87
	7
	237
	26
	800
	20
	546
	59
	1648

	Nyíregyházi Népfőiskolai Egyesület
	 24
	1000
	20
	1000
	24
	1000
	24
	680
	22
	650
	114
	4430

	Jász-Nagykun-Szolnok Megyei Népfőiskolai Társaság
	 20
	931
	19
	1840
	16
	1680
	20
	893
	43
	1473
	93
	6823

	Majki Népfőiskolai Társaság
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	21
	607
	10
	567
	31
	1174

	Sárospataki Népfőiskolai Egyesület
	8
	229
	8
	334
	8
	267
	19
	470
	22
	630
	65
	1930

	Zala Megyei Népfőiskolai Egyesület
	5
	325
	4
	260
	9
	505
	9
	412
	12
	530
	39
	2032

	Vasi Népfőiskola Alapítvány
	3
	186
	7
	318
	9
	840
	4
	240
	4
	275
	27
	1859

	Sréter Ferenc Népfőiskolai Egyesület (Salgótarján)
	 12
	251
	13
	482
	13
	554
	6
	325
	7
	372
	51
	1984

	Győr-Moson-Sopron Megyei Népfőiskolai Titkárság
	8
	915
	8
	565
	8
	866
	7
	490
	9
	642
	40
	3478

	Budapest Környéki Népfőiskolai Szövetség
	8
	216
	5
	93
	14
	413
	12
	370
	16
	574
	55
	1666

	Összesen
	109
	5248
	106
	6017
	129
	7836
	193
	8046
	220
	10 452
	732
	37 459


4. TÁBLÁZAT*
	MŰKÖDŐ NÉPFŐISKOLÁK
	1993
	1994
	1995
	Összesen

	MNT Népfőiskolai Intézetében nyilvántartott a Pro Cultura Népfőiskolai Alapítvány által, finanszírozott programok
	kurzus
	résztvevők
	kurzus
	résztvevők
	kurzus
	résztvevők
	kurzus
	résztvevők

	(A 3. táblázatban foglaltakon túli tevékenység))
	63
	3150
	55
	2750
	46
	2300
	164
	8200


* 
1996. januárjától szünetel a Pro Cultura Népfőiskolai Alapítvány

1996-ban a népfőiskolák számára külön pályázati lehetőség nem volt. 1997-ben az Nemzeti Kulturális Alap és a Magyar Szabadművelődési Alapítvány hirdetett meg 
szerény mértékben népfőiskolai pályázatokat.

5. TÁBLÁZAT

ÖSSZESÍTŐ

	Táblázat sorszáma
	1993
	1994
	1995
	1996
	1997
	Összesen

	
	kurzusok száma
	résztvevők száma
	kurzusok száma
	résztvevők száma
	kurzusok száma
	résztvevők száma
	kurzusok száma
	résztvevők száma
	kurzusok száma
	résztvevők száma
	kurzusok száma
	résztvevők száma

	I.
	27
	595
	15
	555
	32
	691
	24
	743
	29
	1081
	127
	3665

	II.

A képzések döntő többsége 1994-95-ben zajlott, erre a két évre osztódik az adat
	
	
	49
	1500
	49
	1535
	
	
	
	
	98
	3035

	III.
	109
	5248
	106
	6017
	129
	7836
	193
	8046
	220
	10 456
	755
	37 603

	IV.
	63
	3150
	55
	2750
	46
	2300
	
	
	
	
	164
	8200

	Összesen:
	199
	8993
	225
	10822
	254
	12362
	217
	8799
	249
	11 537
	1144
	52 503


6. TÁBLÁZAT

KALOT NÉPFŐISKOLÁK

Képzési programjai

1995-ben*

	HELYSÉG


	LÉTSZÁM

	NAGYKÁTA (bentlakásos)


	150

	EGYHÁZASGERGE (bentlakásos)


	100

	NYÍREGYHÁZA


	 50

	KISVÁRDA (Bizánci Népfőiskola)


	 60

	ÚJFEHÉRTÓ


	 60

	GYULA


	300

	SZEGED (Dél-alföldi Kalot Központ)


	100

	KÁLLÓ


	 50

	ANDOCS


	 50

	PÉCS


	 60

	ÖSSZESEN: 10 Népfőiskola


	980 fő


* A korábbi megosztottság után 1995-ben hozta létre a KALOT azt a szövetséget, melyet az egyház is elismer, így adatokat 
   csak 1995-re vonatkozóan tudott szolgáltatni.

7. TÁBLÁZAT

TAGLÉTSZÁM 1997

MNT regionális szervezetek, egyéni tagok és tagszervezetek

	
	
	egyéni tag
	tagszervezet
	becsült taglétszám

	1.
	Zalai Népfőiskolai Egyesület
	64
	3
	800

	2.
	Jász-Nagykún Szolnok Népfőiskolai Társaság
	91
	26
	3100

	3.
	Nyíregyházi Népfőiskolai Egyesület
	159
	20
	6150

	4.
	Felső-Tisza Vidéki Népfőiskolai Társaság
	41
	18
	1300

	5.
	Budapest Környéki Népfőiskolai Szövetség
	100
	20
	700

	6.
	Mezőföld Népfőiskolai Társaság
	51
	13
	2100

	7.
	Sárospatak (Csak tagszervezet, egyéni tagság nincs)
	35
	15
	1330

	8.
	Vasi Népfőiskolai Alapítvány
	14
	2
	500

	9.
	Sréter Ferenc Népfőiskolai Egyesület
	40
	2
	600

	10
	Majki Népfőiskolai Társaság
	39
	15
	390

	
	Összesen
	634
	134
	16 970


8. TÁBLÁZAT

MNT TAGLÉTSZÁM 1997

	TAGSZERVEZET
	Jogi személy népfőiskola
	114

	
	Jogi személy nem népfőiskola
	 68

	Egyéni tag
	
	134


9. TÁBLÁZAT

A NÉPFŐISKOLAI SZAKMAI ÉS KOORDINÁCIÓS FELADATOKAT ELLÁTÓK LÉTSZÁMA ORSZÁGOSAN

	
	1993
	1994
	1995
	1996**
	1997**

	
	
	
	
	részm.
	alkalmi
	főállás
	részm.
	alkalmi
	főállás

	Magyar Népfőiskolai Társaság Népfőiskolai Intézet
	5
	5
	5
	4
	3
	6
	4
	5
	4

	Táji Központok:
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Jász-Nagykún 
	1
	2
	2
	-
	26
	-
	1
	32
	1

	Sárospatak
	-
	-
	-
	2
	8
	-
	2
	8
	-

	Nyíregyháza
	1
	1
	1
	-
	4
	-
	-
	3
	1

	Salgótarján
	-
	-
	-
	-
	3
	-
	-
	3
	-

	Szentendre
	-
	-
	1 MMIK keretében
	1
	3
	-
	1
	4
	-

	Mezőföldi Népfőiskolai Társaság
	-
	-
	-
	-
	2
	-
	-
	3
	1

	Győr
	-
	-
	1
	1
	1
	-
	1
	1
	1

	Zalai Népfőiskolai Egyesület
	1
	1
	2 ebből

1 fő MMIK keretében
	-
	1
	1
	1
	-
	2

	Majki Népfőiskolai Társasság
	-
	-
	-
	-
	2
	-
	-
	2
	-

	Vasi Népfőiskolai Alapítvány
	1* MMIK keretében
	1 MMIK keretében
	1*
	1
	-
	-
	1
	-
	-

	Veszprém
	1*
	-
	1*
	1
	-
	-
	1
	-
	-

	Összesen
	9
	10
	12
	10
	53
	7
	11
	61
	10


*A *-gal jelöltek nem jelentenek főállást, hanem a főállású munkakör egy részét.

** 1996-ban összesen 70 fő

     1997-ben összesen 82 fő

10. TÁBLÁZAT

PÁLYÁZATOKBÓL SZÁRMAZÓ HAZAI ORSZÁGOS PÉNZÜGYI TÁMOGATÁSOK
	
	1993
	1994
	1995
	1996
	1997

	Művészeti és Szabadművelődési Alapítvány
	35.000.000
	35.000.000
	4.000.000*
	
	5.000.000

	Pro Renovanda Cultura Hungariae Alapítvány
	 7.500.000
	 7.100.000
	 7.500.000
	
	

	Vegyes
	8.000.000*
	 9.000.000*
	12.000.000*
	
	

	Nemzeti Kulturális Alap
	
	
	
	800.000
	8.200.000

	Parlament
	
	
	
	3.000.000
	1.700.000

	Művelődési és Közoktatási Minisztérium
	
	
	
	1.200.000
	1.300.000

	Összesen
	50.500.000
	51.100.000
	30.700.000
	4.200.000
	16.200.000


*becsült adatok

Egy főre eső költségek:
1993-95. összbevétele


152.700.000 Ft


népfőiskolai kurzusokon résztvettek száma


52.503 fő (nem tartalmazza a nemzetközi programokban résztvevők számát)


az egy főre eső költsége





 2.908 Ft/fő

11. TÁBLÁZAT

	Nemzetközi támogatások hozzáadott értéke
	1993
	1994
	1995
	1996
	1997
	Összesen

	Német Népfőiskolai Szövetség Budapesti Iroda

(Program és infrastrukturális támogatás)
	12.541.000
	 6.418.000
	 8.500.000
	7.196.000
	2.753.000
	37.408.000

	Egyéb nemzetközi tanulmányi programok

becsült értéke
	35.550.000
	23.970.000
	11.670.000
	16.000.000
	18.600.000
	105.790.000

	Összesen
	48.091.000
	30.388.000
	20.170.000
	23.196.000
	21.353.000
	143.198.000


12. TÁBLÁZAT

A MAGYAR NÉPFŐISKOLAI TÁRSASÁG NÉPFŐISKOLAI INTÉZET BEVÉTELEI

	Bevételek
	1993
	1994
	1995
	1996
	1997

	Művészeti és Szabadművelődési Alapítvány
	3.000.000
	3.800.000
	1.100.000
	
	

	Pro Renovanda Cultura Hungariae Alapítvány
	3.750.000
	2.000.000
	 960.000
	1.500.000
	1.500.000

	Nemzeti Kulturális Alap
	-
	 700.000
	 125.000
	800.000
	1.500.000

	Művelődési és Közoktatási Minisztérium
	 202.000
	 150.000
	-
	1.200.000
	1.350.000

	Parlament
	-
	-
	2.917.000
	3.00.000
	1.700.000

	Német Népfőiskolai Szövetség Budapesti Irodája
	 400.000
	 300.000
	1.280.000
	7.196.000
	2.753.000

	Egyéb
	 157.000
	-
	 874.000
	
	

	Összesen:
	7.509.000
	6.950.000
	7.311.000
	13.696.000
	8.803.000


XXVIII.  sz. táblázat

Népfőiskolák a magyar átalakulásban. In.: Szigeti Tóth János: A magyar műveltség esélyei. Művelődésszociológiai, történeti, népfőiskolai tanulmányok Budapest, 1993 Püski Kiadó. ISBN 963 8256 001 319- 322 .p.

A népfőiskolai tevékenység (1993-1997) fejlődésének összefoglalása

Egyéb országos szervezetek - saját adatgyűjtés

1.
II. Rákóczi Ferenc Katolikus Népfőiskolai Szövetség



megalakult: 1989-ben



taglétszáma: nem ismert



tevékenysége: évek óta nincs adat



/1992-ig az MNT tagja volt/

2.
Németh László Közép-Európai Népi Akadémia, Sopron

megalakult: 1990-ben NL Ifjúsági Népfőiskolai Társaságként az MNT támogatásával és tagszervezeteként, társult tagságát azóta megtartotta.



taglétszáma: 25 természetes személy /1993-as adat/

tevékenysége: a nemzetközi és a határon túliak számára rendezett nyári kurzusokon kívül nem ismert.

1996 június 12-én kelt levelükben írtak szerint, magukat nem népfőiskolaként határozzák meg, s társult tagságukat nem tartják fönn.

3.
Magyar Népfőiskolai Kamara



megalakult: 1991-ben



taglétszáma: 34 természetes személy /1993-as adat/



tevékenysége: évek óta nincs adat



Különböző viták után több szervezet vált ki a Kamarából, ezek:



– Keresztény Ifjúsági Népfőiskola és Szövetkezeti Egyesület



– Magyar Népfőiskolai Egyesület



– a Pályakezdők Speciális Iskolája, amelyek mind kihaltak, vagy formálisan léteznek.

4.
a Katolikus Népfőiskolai Szövetség

Lényegében a Kamara és a Rákóczi utóda, a katolikus püspöki kar közreműködésével 1995-ben újra alapított szervezet. Alelnöke az MNT elnökségének tagja, az együttműködés a KNSZ megalakulása óta szoros.

5.
Keresztény Népfőiskolai Collégium



megalakult: 1991-ben



taglétszáma: 30 jogi és természetes személy /1993-as adat/



tevékenysége: a nyári szárszói táborok szervezésén túl nincs adat

/1994-ig az MNT tagja volt, 1994 decembertől kivált és Magyar Népfőiskolai Kollégiumként önálló szervezetként, együttműködik az MNT-vel./

6.
Lakitelek Népfőiskola, Lakitelek



megalakult: 1992-ben



taglétszáma: nincs, alapítványi forma



tevékenysége: nincs adat



együttműködik az MNT-vel

A Magyar Népfőiskolai Társaság tevékenységének a fenti három évre vonatkozó vizsgálatát a Népfőiskolai Intézetben, valamint a táji népfőiskolai irodákban rendelkezésre álló adatok felhasználásával végeztük el. 

Azoknak a helyi népfőiskoláknak az adatait, melyeknek statisztikai adatait a táji irodák nem tartják nyilván, a Pro Cultura Népfőiskolai Alapítvány pályázati nyilvántartásából emeltük ki.

A Művészeti és Szabadművelődési Alapítvány 1993-94-ben jelentős támogatásban részesítette a népfőiskolákat, melyek statisztikailag részben megjelennek a regionális irodák által közzétett adatokban, de ennek ellenére jelentős azoknak a támogatott helyi népfőiskoláknak a száma ebben a két évben, amelyeknek adatai csak a támogató alapítvány pályázati nyilvántartásából szűrhetők ki.

A vizsgált népfőiskolák, népfőiskolai kurzusok döntő többsége évek óta tartó rendszerességgel működik, kialakult témakörrel, az alábbiak szerint:

- közéleti, állampolgári: 
állampolgárképzés







állampolgári önszerveződés







önkormányzati képviseleti - demokrácia



– önkormányzati képviselők



– kisebbségi - cigány

- mezőgazdasági:


gazdaképző, gazdálkodási ismeretek







mezőgazdasági vállalkozások







biotermesztés, biogazdálkodás







növénytermesztés, növényvédelem







mezőgazdaság-környezetvédelem

- szociális:

ifjúság





szülők





nyugdíjasok





munkanélküliek





szociális lelki gondozás

- egészségügyi:


egészségvédelem, egészségnevelés







egészséges életmód







betegápolás







mentálhigiéné







természetgyógyászat

- egyéb:


egyházi /hitélet, vallásismeret, vallástörténet, erkölcsi nevelés/





helytörténet, honismeret





hagyományőrzés, kismesterségek





népfőiskolai vezetőképzés

Tanfolyam típusok időtartam szerint:


– heti 1 alkalom, 3-4 hónapon keresztül


– hétvégi, bentlakásos /3x3 napos hétvégi/


– 1-3 hetes bentlakásos


– 1 éves bentlakásos


– 1 éves fakultációs, alkalmanként 3 napos bentlakással


– 3-12 hónapos szakképzés, munkanélküliek számára

Az összesítések csak hozzáférhető és szolgáltatott adatokon alapulnak. A kiterjedt és módszeres empirikus adatgyűjtés mindenképpen statisztikailag nagyobb számokat adna. Egy ilyen empirikus összesítést nem tudtunk lebonyolítani és befejezni, az pedig sajnos az elmúlt években a legkisebb gondnál is kisebb volt, hogy a tevékenység mérését és elemzését lehetővé tevő adatszolgáltatási rendszert kiépítsük. Erre vonatkozó tervünknek már vannak előzményei. Ez idő szerint azonban senki nem várta és várja el az UNESCO felnőttoktatási statisztikai adatszolgáltatási klasszifikációjának és a legújabb OECD útmutatásoknak megfelelő adatszolgáltatást és az ez alapján megvalósuló tevékenység értékelést, valamint finanszírozást. Különösen hiányosnak érezzük a saját adatállományunkat a nyugati népfőiskolákhoz képest a tanfolyamok résztvevői és időtartama alapján kialakított egyszerű hallgatói tanfolyamóra statisztikában, valamint a résztvevők szociális jellemzői terén szükséges elemzések tekintetében. A nyugati törvényekben szabályozott, automatikus költségvetési és önkormányzati támogatások ti. az átlátható mérési módszereken és a mérések ellenőrizhetőségén alapulnak.

Források:

	A civil szervezetek társadalmi, közművelődési szerepe. Nemzetközi kitekintés, szakértői háttéranyag a közművelődési törvénykezés előkészítéséhez. Kézirat, 1996 25.  pp.



	A közművelődési törvény és a népfőiskolák. Népfőiskolai Kalauz. Szerkesztő: Bordás István, Sz. Tóth János, Trencsényi Imre. Kiadja a Magyar Népfőiskolai Társaság, Budapest, 1998. 160 p. 111 pp. ISBN 963 85487 54


	A Magyar felnőttoktatás története. Szerk.: Maróti Andor, Rubovszky Kálmán, Sári Mihály. Budapest, 1998. 384 p. ISBN 9630349450. 346-371 p



	A sárospataki népfőiskola 1936 - 1986 Szerkesztette: Jakab Sándor, Varga Csaba. Felelős szerkesztő: Tóth János. Budapest, 1986 Kiadta az OKK és TIT 200 p. ISBN 963-651-289-2



	A tatai népfőiskola 1940–1944 emlékeiből Szerkesztette: Kálmán Attila és Kocsis Lászlóné, Kiadja a Komárom megyei Tanács, Tatabánya, 1987 110 p. ISBN 963 7190 01 5



	Adult Education in the USSR. V.G. Onuskin E. P. Tonkonogaya Studies and Documents No. 20. ECLE, Prague, 1984


	Áttekintés a népfőiskolákról. Készült a Művelődési és Közoktatási Minisztérium számára, Budapest, 1998 kézirat gyanánt



	Az emberi jogvédők megvédése. Az egyesülés szabadságának fontossága. Lurie S. Wiseberg. The Importance of Freedom of Association for Human Rights NGO-s Defending Human Rights Defenders. Published by International Centre for Human Rights and Democratic Development National Library of Quebec, 1993



	Az újraszületés krónikája. Tíz év a magyar népfőiskolai mozgalom történetéből. Magyar Népfőiskolai Társaság, 1998. Budapest. ISBN 963 85487 7 0.



	Balogh István: A parasztság művelődése a két világháború között. Akadémiai Kiadó, Bp. 1973.



	Berend T. Iván: Válságos évtizedek, Közép‑ és Kelet‑Európa a két világháború között. Gondolat, Bp. 1982. 37. 107. 161. és 237-288. oldalak



	Betgrup, H. Lund and Peter Mannich The Folk High Schools of Denmark and the Development of Farming Community, Copenhagen, Nordik Forlag, 1949.



	Bibó István: Levél Borbándi Gyulának c. írásában tanulmányszerűen elemzi a magyar népi mozgalmat.
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